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 مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية 
 التعريف: 

مجلة علمية فصلية محكمة متخصصة تصدر عن عمادة البحث العلمي بجامعة الإمام بن سعود  
لتي تتوافر فيها مقومات البحث العلمي من حيث  الإسلامية. وتعنى بنشر البحوث والدراسات ا

أصالة الفكر وجدته، ووضوح المنهجية وسامتها، ودقة التوثيق المتعلقة بمجالات العلوم الإنسانية  
من   وغيرها  المختلفة،  بفروعها  الإدارية  والعلوم  والإعلام،  النفس،  وعلم  والاجتماعية، 

 التخصصات الأخرى. 
 الرؤية: 

عنى بنشر النتاج العلمي للباحثين والدارسين في شتى مجالات العلوم الإنسانية  مجلة علمية رائدة ت  
 والاجتماعية. 

 الرسالة: 
للباحثين والدارسين في علوم الإنسانية والاجتماعية، ونشر   تسعى المجلة لتصبح مرجع علمي 

يق التواصل العلمي  البحوث المحكمة ذات الأصالة والتميز والجدة وفق المعايير المهنية العالمية، وتحق 
السعودي   الرقي بالبيئة والمجتمع  أجل  المجالات من  التدريس والباحثين في هذه  هيئة  لأعضاء 

 والعربي. 
 الأهداف: 

. المساهمة في تنمية العلوم الإنسانية والاجتماعية وتطبيقاتها، وإثراء المكتبة العربية من خال  1
 ختلفة. نشر البحوث النظرية والتطبيقية في المجالات الم

 . السعي للحصول على بحوث ذات جودة عالية وأكثر ارتباط بالواقع العربي حاضراً ومستقبلًا. 2
. إتاحة الفرصة للمفكرين وللباحثين بنشر نتاج أنشطتهم العلمية والبحثية وخاصة تلك التي  3

 تتصل بالبيئة العربية. 
 الإقليمي والعالمي. تبادل الإنتاج العلمي والمعرفي على المستوى .4

https://imamjournals.org/index.php/jshs/index
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. تشجيع البحوث التي تؤكد على التنوع، والانفتاح الفكري، والانضباط المنهجي، والاستفادة  5
أجنبي.  أم  كان  عربيًا  وقديمه،  حديثه  السليم،  العلمي  الفكر  معطيات  كل   من 

 . تسليط الضوء على الاتجاهات البحثية الجديدة في المجالات المختلفة. 6
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 قواعد النشر 
 تنشر المجلة البحوث العلمية وفق قواعد النشر الآتية: 

 :البحث الشروط العامة لتقديم أولًا: 
 يتسم بالأصالة والابتكار، والِجدّة العلمية والمنهجية.  أن .  1
 يكون دقيقاً في التوثيق والتخريج.  أن .  2
 أن يسلم من الأخطاء اللغوية والطباعية. .  3
 وبأي لغة.  جهة أخرى، أي  سبق نشره، أو قدِّم للنشر في  يكون قد  ألاّ .  4
 بالأمانة العلمية، والمناهج والأدوات والوسائل المعتبرة في مجاله.  الالتزام. 5
المشاركين.  6 الباحثين  البحث مشتركًا-الالتزام بذكر  منهم،   -إن كان  وبيان دور كل باحث 

 وإثبات موافقتهم في نموذج النشر. 
تكشف   بأي إشارة  أو  البحث صراحةً،   متن لتزام بعدم إيراد اسم الباحث أو الباحثين فـيالا .  7

 بدلاً من الاسم.  )الباحثين(  أو  )الباحث(  كلمة  أو هويتهم، وإنما تستخدم هويته عن  
 ، بما فيها الملاحق والجداول والمراجع. A4 من نوع  صفحة( 50) ألا يزيد البحث عن.  8
 حث للمجلة إقراراً بالالتزام بجميع قواعد النشر في المجلة. ي عدُّ إرسال الب.  9

 ي عدُّ إرسال البحث للمجلة إقراراً بامتلاكه حقوق الملكية الفكرية للبحث كاملًا. .  10
 إجراءات التقديم:  نيًا: ثا
الإسلامية  لمجلات جامعة الإمام محمد بن سعود  يتقدم الباحث بطلبه عبر الموقع الإلكتروني.  1
( https://imamjournals.org ) 
 .الالتزام بتعبئة كل الحقول في نموذج رفع البحث في المنصة. 2
3  .( بصيغة  إحداهما  الباحث  بيانات  بدون  البحث  من  نسختين  والأخرى  Wordإرفاق   )

 (. PDFبصيغة )
)عنوان البحث، اسم الباحث، الدرجة العلمية، الجامعة التي  إرفاق صفحة مستقلة تتضمن  .4

 يعمل بها، الكلية، القسم، البريد الإلكتروني، رقم الجوال(. 

https://imamjournals.org/
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تزيد كلماته عن ) 5 العربية والإنجليزية لا  إرفاق ملخصين باللغتين  كلمة( مع كلمات  250. 
  تزيد عن خمس كلمات. ( تعبّر عن المجالات التي يتناولها البحث، ولاKey Wordsمفتاحية ) 

 ثالثاً: المادة العلمية: 
 إلحاق جميع الصور والرسومات المتعلقة بالبحث، على أن تكون واضحة جلية.   .1
 رومنة المصادر والمراجع العربية إلى الحروف الإنجليزية.  .2
الأهداف،    . 3 وأسئلتها،  المشكلة  المقدمة،  يلي:  البحث كما  عناصر  ترتيب  الأهمية،  مراعاة 

النتائج   والإجراءات،  المنهجية  السابقة،  والدراسات  النظري  الإطار  المصطلحات،  الحدود، 
 ومناقشتها، الخاتمة والتوصيات، قائمة المراجع. 

4.   ( الأمريكية  النفس  علم  جمعية  لأسلوب  وفقًا  والاقتباسات  المراجع   APA 7thتوثيق 
edition .أو الحواشي السفلية ) 

المراجع في المتن بذكر اسم المؤلف الأخير، ثم سنة النشر، ثم رقم الصفحة بين  الإشارة إلى    .5
الأول   الاسم  ثم  العائلة،  اسم  حسب  هجائياً  ترتيباً  البحث  نهاية  في  المراجع  وترتب  قوسين، 

 للمؤلف، ثم سنة النشر، ثم العنوان، ثم مكان النشر، ثم دار النشر. 
نجليزية ترجمة معتمدة وارفاق شهادة بذلك قبل الحصول  ترجمة الملخص العربي الي اللغة الإ  .6

 على الإفادة 
 سوف يتم تقييم الملخص العربي.    .7
 سوف يتم تقييم ملخص اللغة الانجليزية.  .8
 ينبغي ان يشمل البحث مراجع حديثه من سكوبس.     .9

عنوان  وضع مراجع سكوبس مرتين مرة في مراجع البحث ومرة في قائمه مراجع منفصلة ب   .10
 مراجع سكوبس حتى يسهل علي سعادة المحكم الوصول إليها. 
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 سياسة التحكيم:  ابعًا: ر 
فحصاً .  1 البحث  التحرير  هيئة  أهليته أوليّاً  تفحص  تحكيمه وتقرر  إجراءات  أو   لاستكمال 

تزيد  رفضه   لا  مدة  في  رفضه  أو  البحث  تحكيم  لقبول  المبدئية  بالنتيجة  الباحث  ويبلَّغ 
 أيام عمل من تاريخ تقديم الطلب.  ( 10) عن
 يخضع تحكيم البحث للسرية التامة بعدم الإفصاح عن أسماء الباحثين أو المحكمين. . 2
 من ذوي الاختصاص في موضوع البحث.  - على الأقل–  يتم تعيين اثنين من المحكمين .  3
ل تخصصه الدقيق، أو  يلتزم المحكم بالاعتذار عن التحكيم في حال كون البحث ليس في مجا.  4

 ليس لديه الخبرة الكافية فيه. 
)في مدة لا تزيد عن خمسة أيام من   يلتزم المحكم بالرد بالموافقة أو الرفض لطلب التحكيم.  5

 تاريخ إرسال خطاب طلب التحكيم إليه(. 
ح.  نتيجة التحكيم في إجازة البحث أو رفضه، في حال اختلاف.  6  ي رسل البحث لمحكِّم مرجِّ
تستغرق مدة تحكيم البحث من تاريخ ورود البحث حتى إرسال ملحوظات المحكمين إلى  .  7

 يوماً.  ( 30) الباحث مدة لا تزيد عن 
 درجة.  85 ي شترط لاجتياز التحكيم ألا تقل درجة كل محكم عن .  8
المحكمين،.9 من  الواردة  الملحوظات  بمراجعة  الباحث  مدة وتعديلها يلتزم  لا    في 

 من تاريخ إرسال الملحوظات إليه، وللمجلة الحق في صرف النظر عن البحث  يوماً  ( 20) تتجاوز 
 في حال الإخلال بذلك. 

 قبول البحث أو رفضه.  في حال  يشعر الباحث.  10
يلتزم المحكم بأن تكون ملاحظاته حول البحث تفصيلية وفق نموذج التحكيم المعتمد، وألا  .  11

 وجه بملحوظاته إلى البحث لا إلى شخص الباحث. يكتفي بالفحص والتحكيم الإجماليين وأن يت
فإنه   في حالة إشارة المحكم إلى الاستلال أو الانتحال في المادة العلمية التي يقوم بتحكيمها، .  12
 بالإشارة إلى الفقرات التي وقع فيها الاستلال أو الانتحال مع إرفاق ما يثبت ذلك.  يلتزم
 في حال تم رفض البحث. تحتفظ هيئة التحرير بأسباب الرفض . 13
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 نشر البحث:  خامسًا:
 المجلة.  من  البحث في أوعية نشر أخرى دون إذن كتابيّ  نشر بعدم يتعهد الباحث خطيّاً .  1
 التجهيز الطباعي المعتمد في إخراج المجلة:  قالب يلتزم الباحث بتنسيق البحث وفق.  2

https://imamjournals.org/index.php/jshs/libraryFiles/downloadPublic/96 

https://imamjournals.org/index.php/jshs/libraryFiles/downloadPublic/98 
 بعد استيفاء جميع قواعد النشر.  الباحث خطاب إفادة بقبول البحث للنشر  يمنح.  3
ولا تتحمل الجامعة   نفسه، بل تمثل رأي الباحث رأي الجامعة،  البحوث المنشورة لا تمثل . 4

 هذه البحوث.  على  أي مسؤولية قانونية ترد 
  أو  ورقيّاً  آخر  نشر منفذ فـي أيّ  البحث  تؤول كل حقوق النشر للمجلة، ولا يجوز نشر .  5

 . التحرير  هيئة  من  كتابي   إذن  دون إلكترونيّاً 
المجلات العلمية لجامعة الإمام محمد بن سعود   منصة ينشر البحث إلكترونيّاً عبر .  6

    :الإسلامية 
https://imamjournals.org 
سادسًا: سياسة النزاهة والأمانة العلمية:       

تلتزم المجلة باحترام حقوق الملكية الفكرية وبما يمنع الاعتداء على أفكار الآخرين بأي  .  1
 شكل من الأشكال. 

تمنع المجلة الاقتباس الذي هو نقل فقرات أو أسطر من مصنفات أخرى تعود إلى الشخص  .  2
 من مادة البحث.  %20 نفسه أو إلى غيره بنسبة تزيد عن 

فإن الباحث يبيّن سبب ذلك   % 20 إذا تطلب البحث اقتباسات مطولة وبنسبة تزيد عن .  3
 عند رفع البحث على المنصة. 

كلمة، وتوضع بين علامتي تنصيص، مع   30 تزيد الكلمات في الاقتباس الواحد عن ألا  .  4
 الإشارة إلى المصدر. 

تمنع المجلة الاستلال الذي هو إعداد مصنف أو جزء من مصنف جديد بالاعتماد على  .  5

https://imamjournals.org/index.php/jshs/libraryFiles/downloadPublic/96
https://imamjournals.org/index.php/jshs/libraryFiles/downloadPublic/98
https://imamjournals.org/
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 مصنف آخر للشخص نفسه بأي نسبة كانت من مادة البحث. 
تقديم معلومات أو نتائج مضللة، أو إخفاء معلومات تؤثر  ترفض المجلة التدليس الذي هو  .  6

 في تقييم البحث. 
النتائج إلى  7 أو نسبة  الملكية لمصنف مملوك لغيره،  ادعاء  الذي هو  الانتحال  المجلة  ترفض   .

 نفسه. 
الإسلامية  . تدعو هيئة تحرير مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية بجامعة الإمام محمد بن سعود  8

 من له الحق إلى إبلاغها بأي انتحال يقع في الأبحاث المنشورة. 
. لهيئة تحرير المجلة الحق في سحب البحث إذا وجدت فيه دليلاً قاطعاً على الانتحال، أو ثبت  9

 فيه وجود بيانات غير موثوق بها، أو نشر مكرر، أو سلوك غير أخلاقي. 
 لِّف ثبت إخلاله بمبادئ النزاهة والأمانة العلمية. . للمجلة الحق في رفض النشر لأي مؤ 10
 

 * * * * * * * * * 
 

 للتواصل مع المجلة 
 جميع المراسلات باسم 

 رئيس تحرير مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية 
 عمادة البحث لعلمي 

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 
E.mail:imsiujhss@imamu.edu.sa 
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18 
   للذكاء الناجح بالتفكير ما وراء المعرفة لدى طلبة الجامعة  تنبؤيةالالقدرة  

بن محمد أحمد السماعيل  ز عبد العزيد.   

47 

محمد عيد الرواف: ولادته وأسرته وأعماله الدبلوماسية والسياسية والإدارية في   
 م  1963- 1896ه/ 1383- 1314عهد الملك عبد العزيز  

 )دراسة وثائقية( 
 بن إبراهيم العمرو  و عمر د.  

108 
مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسب في الجامعات السعودية مع   

 : دراسة استكشافية 3متطلبات معيار التعليم المحاسب الدول رقم  
   د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز  

الانتحارية لدى عينة من مستخدمي  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار   177
 الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة والصحة النفسية بجدة 

 المؤلف الأول والرئيس: أ. أفنان علي البلوي  
 أ.د. مجدة السيد الكشكي المؤلف المشارك: 

 
   241   
 

Willingness to Communicate in L2, Foreign Language                              

Classroom Anxiety, and L2 Learning      

Motivation Among Saudi EFL Learners: Correlational 

Study 

 Hessa Moetik Alshahrani 
 

 

 

 

 

 

 

     



 

 

 
 
 
 

 

 القدرة التنبؤية للذكاء الناجح بالتفكير ما وراء المعرفة لدى طلبة الجامعة

 
 
 
 
 
 

 د. عبدالعزيز بن محمد أحمد السماعيل

أستاذ الإرشاد النفسي المساعد بقسم التربية وعلم النفس بكلية التربية جامعة الملك فيصل  
 بالمملكة العربية السعودية 



 

  

 القدرة التنبؤية للذكاء الناجح بالتفكير ما وراء المعرفة لدى طلبة الجامعة 

 د. عبدالعزيز بن محمد أحمد السماعيل

أستاذ الإرشاد النفسي المساعد بقسم التربية وعلم النفس بكلية التربية جامعة الملك فيصل  
 بالمملكة العربية السعودية 

 
  م2025 /1 /27: تاريخ قبول البحث                                  م2024 /11 /19: تاريخ تقديم البحث 

 
 : ملخص الدراسة

هددفدا الددراسدددددددددددددددة رة التعرئ علل القددرل التنباليدة للد وداء النداج  بالتفك  مدا وراء المعرفدة  
لدى طلباة الجامعة، ولتحقيق هدئ الدراسدددددددددة اسدددددددددتلدص الباارت المن،  الو دددددددددفي ا ر بااطي،  

( طالبًاا وطالباة، مع مراعال التنوع  443الدراسدددة علل عينة عئدددواقية طباقية مكو)ة م   وطباقا  
في التلصددددصددددا/  )يرية علمية(، السددددنوا/ الدراسددددية، والنوع  ذوور رنات(، وُ عا البايانا/  
م  عينة الدراسددددددددددددددة باسددددددددددددددتلداص مقياسددددددددددددددمش مقيا  ال واء الناج ، رعداد العتي ، والقم   

(، و و ددددددددددددددلدا  2021 مدا وراء المعرفدة رعدداد العبايددا، واليدامددا  ( ومقيدا  التفك 2016 
)تاق  الدراسددددددددددددددة رة أ  مسددددددددددددددتوى ال واء الناج  وأبعادع والتفك  ما وراء المعرفة وأبعادع لدى 
طلاب الجامعة جاء بدرجة عالية، وما أظ،ر/ )تاق  الدراسددددددددددددددة أ)ذ    وجد فرو  ذا/ د لة  

والتفك  ما وراء المعرفة يمك  أ   عزى رة متي ا النوع  ررصدددددددداقية علل مقيا  ال واء الناج   
رنات( والتلصدددددددددددددد(  علمي   )يرا( لددى طلبادة الجدامعدةه وبيندا النتداق  أ)دذ يمك   – ذوور 

(  % 50.3لمتي  ال واء الناج  وقدرا ذ الملتلفة التنباؤ بالتفك  ما وراء المعرفة، ريت ر  )سددباة  
عرفددة نا ددة ع  التي  في الدد ودداء الندداج  دتمعددة  القدددرا/  م  التي ا/ في التفك  مددا وراء الم

 التحليلية، والقدرا/ الإبداعية، والقدرا/ العملية(ه
 

 ال واء الناج ، التفك  ما وراء المعرفة، القدرل التنبالية، طلباة الجامعةه :الكلمات المفتاحية
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Abstract:  

The study aimed to identify the predictive ability of successful 

intelligence on metacognitive thinking among university students. 

To achieve this goal, the researcher employed the descriptive 

correlational method. The study was conducted on a stratified 

random sample of 443 male and female students, ensuring diversity 

in academic disciplines (theoretical/scientific), educational years, 

and gender (male/female). Data were collected from the study 

sample using two scales:  The Successful Intelligence Scale, 

developed by Al-Otaibi and Al-Qamash (2016).  The Metacognitive 

Thinking Scale, developed by Al-Obaidi and Al-Ghamdi (2021). 

The study findings indicated that the level of successful intelligence 

and its dimensions, as well as metacognitive thinking and its 

dimensions, was high among university students. The results also 

showed no statistically significant differences in the scores on the 

Successful Intelligence Scale and the Metacognitive Thinking Scale 

attributable to the variables of gender (male/female) or discipline 

(scientific/theoretical). Moreover, the results revealed that the 

variable of successful intelligence and its different capacities could 

predict metacognitive thinking, as 50.3% of the variance in 

metacognitive thinking was explained by changes in successful 

intelligence, collectively including analytical, creative, and practical 

abilities  

keywords: Successful Intelligence, Metacognitive Thinking, 

Predictive Power, University Students 
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

 المقدمة
المررلة الجامعية م  أهم مرارل التعليم، رذ يعد الطالب في،ا رعدادًا    د ع

تأتي  وسب تخصصذه  ب تخصصيًا يمكنذ م  القياص بواجباذ في الحيال ا جتماعية  
النفسية والتربوية وا جتماعية، ف،ي مررلة   أهمية المررلة الجامعية م  تأث اتها 
والإ)تاج  الفكرا  وا )طلا   ال هني  والن،وض  بالنفس  والثقة  ا ستقلالية 

 قوص الجامعة بإعداد شبااب المجتمع وتأهيل،م لإدارل شؤو  المجتمع  و الإبداعيه  
 (ه 2020بطلباة الجامعة  دلذ،  عناية تمع ال، ل ا يجب علل المجوافة  في الميادي  

الناج  امتداداً للنيرية الثلاثية في ال واء   نظرية الذكاءم  ج،ة أخرى، تُُثل  
الكئف   لعمليا/  نموذجاً  يمن   عاماً  رطاراً  والتي  ضم  لست )برغ،  الإ)ساني 
الناج  ال واء  )يرية  أ َّ  بالطلباة؛ وما  الخا ة  البرام   والتقييم في     والتدريس 

ع في الحيال اليومية، بالإضافة  و  نُم ِّي قدرل الطلباة علل التحليل و وظيف ما  علَّم
رة تُري  الطلاب علل م،ارا/ التليُّل، وطرح الأسللة بصورل  نُم ِّي قدراتهم  

 (ه139،  2020التحليلية والإبداعية  الزهراني، 
فة في المؤسسا/  بم،ارا/ التفك  ما وراء المعر  تأتي العناية وفي ه ا السيا ،  

الأفراده   لتطوير  فك   رطار سعي،ا  الحديثة في  ما وراء  و التربوية  التفك   يعُد 
يساعد  ريت  المعرفة م  أهم أشكال التفك ، ويجب أ  يدر  ضم  المناه ه  

علل بناء شلصية موضوعية ومواطنة فاعلة تُك  الأفراد م  العي  في دتمع  
، مما يزيد  وربط،ا  ة ف،م أجزاء المواد التعليميةالتفك  الناقد يؤدا رفديمقراطيه  

رة   المعرفة  استلداص  م   وا )تقال  السليم  التفك   علل  الأفراد  قدرل  م  



 

 
19 

 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

استرا يجيا/ ما وراء المعرفة، ورجباارهم علل امتلاك مقوما/ جديدل لحياتهم  
  (ه2018العلمية والعملية بعيدًا ع  الحفظ والتلقم  الدبا ، 

 : الدراسة وتساؤلاتهامشكلة 
الباكالوريو    مررلتي  خلال  الأواديمي  المجال  في  الباارت  خبرل  ضوء  في 
والدراسا/ العليا، لورظ انخفاض ملحوظ في مستوى ال واء الناج  لدى طلباة  

وقد  لل ه ا ا نخفاض م  خلال ضعف القدرا/ التحليلية،    ، المررلة الجامعية
، جاء/ ه ع الدراسة بهدئ الكئف ع   الإبداعية، والعمليةه بناءً علل ذلك

 ية لل واء الناج  بالتفك  ما وراء المعرفة لدى طلباة الجامعةه لالقدرل التنبا
  التي ويؤود أهمية ال واء الناج  لدى طلباة الجامعة الكث  م  الدراسا/  

في  نميتذ ليتحقق التوافق الدراسي لدى طلباة    ة المس،مدعا رة دراسة العوامل  
(،  2019(، ودراسة شوما   2016   ، والقم ،ا دراسة العتي الجامعة ومن

  (ه2021(، ودراسة مراد  2019ودراسة خلف  
م،ارا/ ما وراء المعرفة م  أهم الم،ارا/ العقلية التي    د  علاول علل ذلك،  عُ

  عناية  ساعد الطلباة علل التكيف الدراسي والتحصيل الأواديمي، وقد رييا ب
خص  ل وبا   الباارثم  العبايدا،     او م   دراسة  ومن،ا  الجامعة  طلباة  دال  في 

 ,Kaur)    ي(، ودراسة وور وآخر 2019(، ودراسة راوع  2021واليامدا  

et al, 2018و  ،)( جودة  وباراتالي  2018دراسة  فيهيدي  ودراسة   ،)

(Vahidi & Baratali, 2017) ه 
بم   موجباة  ار بااطية  علاقة  وجود  رة  الدراسا/  بعض  ال واء  وأشار/ 

 ,Alrkebaat)من،ا دراسة قطامي، والرويباا/    ؛الناج  وم،ارا/ ما وراء المعرفة
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

& Qatami, 2016)    شوما ودراسة  رة  2019،  ا ر بااط  ذلك  ويرجع   ،)
 هوجود قواسم مئتروة بين،ما  تعلق بالجوا)ب العقلية والتحليل وغ ها
وا العربية  الدراسا/  )درل  الباارت  ذلك،  رظ  رة  التي  رضافة  لسعودية 

ربطا بم ال واء الناج  والتفك  ما وراء المعرفة، وفي ضوء ما سباق عرضذ  
ما قدرة الذكاء الناجح في   تمثل مئكلة الباحت في السؤال الرقيس التاليش  
ويتفرع م  السؤال الرقيس    ؟التنبؤ بالتفكير ما وراء المعرفة لدى طلبة الجامعة

 الأسللة الفرعية التاليةش 
 مستوى ال واء الناج  والتفك  ما وراء المعرفة لدى طلباة الجامعة؟ ما  ه1
الناج    ه2 ال واء  مقيا   علل  ررصاقية  د لة  ذا/  فرو   هل  وجد 

أ   عز   يمك   المعرفة  وراء  ما  النوع  ذوور    ىوالتفك   متي ا  رنات(    –رة 
 والتلص(  علمي   )يرا( لدى طلباة الجامعة؟  

التنباؤ بالتفك  ما وراء المعرفة لدى    فيال واء الناج   ما مدى قدرل   ه3
 طلباة الجامعة؟ 

 : أهمية الدراسة
 يمك  ايجاز أهمية الدراسة في المحوري  التاليمش

 : أولا: الأهمية النظرية
 قديم بت يستند رليذ لتحديد مستوى ال واء الناج  والتفك  ما وراء   -

 ه ة بعض،ا بباعضامعة، مما يسلط الضوء علل علاق الجالمعرفة لدى طلباة  
الأدبيا/   - رثراء  الحالية في  الدراسة  المعرفة ريت  س،م  قاعدل   وسيع 

 .العلمية المتعلقة بال واء الناج  والتفك  ما وراء المعرفة
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 وضي  العلاقة بم ال واء الناج  والتفك  ما وراء المعرفة، مما يساعد  -
 .الآخر في في ف،م ويف يمك  أ  يؤثر ول من،ما 

 وفر رطاراً بثيًا يمك  ا عتماد عليذ في الدراسا/ المستقبالية المتعلقة   -
 .به ع المتي ا/

علل    ل واء الناج ل  يةلالتنباقد  ساعد )تاق  الدراسة في ف،م القدرل   -
 مستوى التفك  ما وراء المعرفةه

 : ثانيا: الأهمية التطبيقية
ج ب ا)تبااع القاقمم علل التعليم لأهمية ال واء الناج  والتفك  ما   ه1

 .وراء المعرفة في محتوى المقررا/
 بناء برام  ررشادية لتنمية ال واء الناج  والتفك  ما وراء المعرفةه ه2
  عي القرار م  )تاق  الباارت المستقبالية ولم والخبراء و ا)ؤ استفادل المس  ه3

الجامعا/ السعودية وريجاد    ة بالطلرفع ال واء الناج   في العمل علل    و و يا ذ
 لدى الطلباةه   ة رلول لمئكلة ضعف م،ارا/ التفك  ما وراء المعرف

قد  ساعد )تاق  الدراسة في  صميم استرا يجيا/  عليمية تهدئ رة   ه4
 ه الطلباة ما وراء المعرفة لدى  عزيز ال واء الناج  والتفك  

الأداء   لتحسم  استلدام،ا  يمك   معلوما/  الدراسة  )تاق   قد  وفر 
 الأواديمي للطلباة م  خلال برام   دعم  طوير م،ارا/ التفك ه
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

 : منهج الدراسة
المن،  الو في ا ر بااطي واختار الباارت ه ا المن،     الدراسة   استلدما

طلباة   لدى  المعرفة  وراء  ما  بالتفك   التنباؤ  علل  الناج   ال واء  قدرل  لو ف 
 هوتحليلذ الجامعة

 : مجتمع الدراسة
طلباة   م   يع  الدراسة  دتمع  فيصل يتكو   الملك  مررلة    جامعة  في 

 صه 2024 الجامعيالمسجلم في العاص الباكالوريو   
 : عينة الدراسة

( طالبًاا وطالباة، 443قاص الباارت باختيار عينة عئواقية طباقية بلغ رجم،ا  
لية(، والسنوا/ الدراسية، والنوع، وضما  ممع مراعال  نوع التلصصا/  )يرية وع

الدراسةه بالإضافة رة ذلك،  الكلي لمجتمع  العينة بالنسباة للحجم  ملاءمة رجم 
استطلاعية رجم،ا  اخت /   وطالباة  ( 75 عينة  اختباارا/ طالباا  وذلك لإجراء   ،

 .الصد  والثباا/ للمقاييس المستلدمة في الدراسة
 خصائص العينة:

 :النوع .1
 النوع: ( عينة الدراسة من حيث 1جدول )

الجدول   بليا    (1رقم  م   ملوية  بنسباة  الأوة  المر باة  في  ال وور  جاء 
 (ه %49.7(، وفي المر باة الثا)ية جاء/ الإنات بنسباة ملوية بليا  50.3% 

 النسبة المئوية  العدد  السنة الدراسية 
 50.3 223 ذور 
 49.7 220 أ)ثل 

 % 100 443 الإ الي



 

 
23 

 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

 التخصص الدراسي:  .2
 : ( عينة الدراسة من حيث التخصص الدراسي 2جدول )

جاء/ التلصصا/ النيرية في المر باة الأوة بنسباة    (2 رقم  م  الجدول  
(، وفي المر باة الثا)ية جاء/ التلصصا/ العملية بنسباة  %95.9ملوية بليا  
 ه(%4.1ملوية بليا  

 : أدوات الدراسة
 الجامعة:    أولًا: مقياس الذكاء الناجح لطلبة

بوس  أعدَّ  المقيا   والقم   اه ا  العتي ،  المقيا   و (ه  2016طة  يتضم  
محاور رقيسةش القدرا/ التحليلية، القدرا/ الإبداعية، والقدرا/ العمليةه   ةثلاث
م     رُسب و  الداخلي  الباناقي(  ا  سا   طريقة  باستلداص  ا ختباار   د  

ه ع    أجريا خلال معاملا/ ا ر بااط بم الدرجة الكلية للاختباار وأبعادعه  
   :علل النحو التاليالخطوا/ 

 الاتساق الداخلي للمقياس:  صدق  .1
معامل ار بااط ب سو  وأظ،ر/ القيم د لة ررصاقية عند مستوى   استُلدص

 والجدول التالي يوض  ذلكه  .مما يدل علل  د  المقاييس ،(0.01 
 

 

 النسبة المئوية  العدد  التخصص الدراسي 
 % 95.9 425 )يرا 
 % 4.1 18 عملي

 % 100 443 الإ الي
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

(: معاملات ارتباط بيرسون بين درجات عبارات كل محور والدرجة الكلية  3جدول )
 : للمحور

 0.01** دالة عند مستوى 

يتض  أ  عباارا/ المقيا   راوح معاملا/ ا ر بااط    (3رقم  م  الجدول  
وول،ا معاملا/ ار بااط قوية؛ وهو يدل    ،(0.743( رة   0.414لها ما بم  

 علل مستوى مناسب م   د  ا  سا  الداخليه 
 ثبات المقياس: .2

فردًا باستلداص معادلة ألفا    75معامل ثباا/ المقيا  علل عينة م     رُسب
  يوض  ذلكش ورو)بااخ، والجدول التالي

 : ثبات ألفا كرونباج لمحاور المقياس والدرجة الكلية للاستبيان (: معامل 4جدول )

 القدرات العملية  القدرات الإبداعية  القدرات التحليلية 
 المعامل العباارل  المعامل العباارل  المعامل العباارل 

1 0.564** 9 0.626** 17 0.593** 

2 0.609** 10 0.640** 18 0.614** 

3 0.650** 11 0.735** 19 0.699** 

4 0.613** 12 0.639** 20 0.723** 

5 0.679** 13 0.696** 21 0.736** 

6 0.414** 14 0.706** 22 0.732** 

7 0.613** 15 0.720** 23 0.725** 

8 0.616** 16 0.735** 24 0.743** 

 قيمة ألفا  عدد فقرات كل بعد المجال 
 0.724 8 القدرا/ التحليليةه 
 0.835 8 القدرا/ الإبداعية 
 0.844 8 القدرا/ العملية 
 0.801 24 المقيا  وكل 
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الجدول   في  البايانا/  لإجابا/    (4  رقم   ئ   الثباا/  معامل  قيم  رة 

بم  المفحو م،   ما  ألفا  معامل  قيمة  وبلغ  0.844– 0.724و راورا   ،)
(، وهي قيم  وري بثباا/ المقيا ،  0.801الثباا/ العاص لكل محاور المقيا   

ا  وقدر ذ  وما  ئ  قيمة معامل الثباا/ ألفا علل ر الي المقيا  رة ثباا/ المقي
 علل قيا  ما وضع لقياسذه 

 ثانياً: مقياس التفكير ما وراء المعرفة لطلبة الجامعة:  
بوس  أعد   المقيا   واليامدا  اه ا  العبايدا،  المقيا   2021طة  شمل  (ه 

و   ةثلاث والتقويمه  المراقباة،  التلطيط،  رقيسةش  ا ختباار    رُسبمحاور   د  
/ ا ر بااط بم الدرجة الكلية  باستلداص ا  سا  الباناقي، م  خلال معاملا

 ه ع الخطوا/ علل النحو التاليش  أجرياوالباعدية للاختبااره وقد 
 

 الاتساق الداخلي للمقياس:  صدق  .1
المقيا  مع   فقرل م  فقرا/  ا سا  ول  الداخلي مدى  يقصد با  سا  

الصد  الباناقي أو التكويني    رُسبالمجال ال ا  نتمي رليذ ه ع الفقرل، وقد  
للاستباا)ة وذلك ع  طريق رساب معامل ار بااط ب سو  بم درجة ول بند  

م  الدرجة   مع الدرجة الكلية للمقيا  الفرعي لها بعد استباعاد قيمة ه ا الباند
، مما  (0.01 فجاء/ قيم معاملا/ ا ر بااط النا ة دالة عند مستوى    ، الكلية

يئ  رة ا سا  المقاييس الفرعية و د  محتواها في قيا  ما وضعا لقياسذ، 
 والجدول التالي يوض  ذلكه 
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

معاملات ارتباط بيرسون بين درجات عبارات كل محور والدرجة الكلية   (: 5جدول )
 : (* )للمحور 

 التقويم المراقبة التخطيط 
 المعامل العباارل  المعامل العباارل  المعامل العباارل 

25 0.400** 32 0.669** 39 0.734** 

26 0.558** 33 0.573** 40 0.612** 

27 0.524** 34 0.628** 41 0.550** 

28 0.460** 35 0.628** 42 0.610** 

29 0.509** 36 0.614** 43 0.717** 

30 0.560** 37 0.510** 44 0.640** 

31 0.703** 38 0.371** 45 0.705** 

  0.01** دالة عند مستوى 

يتض  أ  عباارا/ المقيا   راوح معاملا/ ا ر بااط    (5 رقم  م  الجدول  
وول،ا معاملا/ ار بااط قوية؛ وهو يدل    ،(0.734( رة   0.371لها ما بم  

 علل مستوى مناسب م   د  ا  سا  الداخليه 
 ثبات المقياس:   .2

يقصد بثباا/ المقيا  أ  يكو  دقيقًا ومتسقًا في  قديم بيانا/ ع  سلوك  
ويعُ علل    د  المفحوص،  عند  طبايقذ  متئابهة  )تاق   أعطل  رذا  ثابتًا  ا ختباار 

معامل ثباا/ المقيا     رُسب تلفتم، وقد  مخ  مناسباتم في    أ)فس،م   الأشلاص 
قوام،ا    عينة  المقيا ،  75علل  ثباا/  رساب  باستلداص  وذلك  مفردل،   )

التي  عتمد علل  بااينا/ بنود المقيا  و ئترط قيا     خ عتمد معادلة ألفا ورو)باا و 
   رُسب معامل الثباا/ لكل بعد علل ردل،   رُسبل ا،    ،سمة واردل فقط
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، والجدول  SPSSل باستلداص البرنام  الإرصاقي  معامل ثباا/ المقيا  وك

 التالي يوض  ذلكش 
 : ثبات ألفا كرونباج لمحاور المقياس والدرجة الكلية للاستبيان (: معامل 6جدول )

الجدول   في  البايانا/  لإجابا/    (6  رقم   ئ   الثباا/  معامل  قيم  رة 
بم   ،  المستجيبام  ما  ألفا  معامل  قيمة  وبلغ  0.773– 0.672و راورا   ،)

(، وهي قيم  وري بثباا/ المقيا ،  0.709الثباا/ العاص لكل محاور المقيا   
يا  وقدر ذ  وما  ئ  قيمة معامل الثباا/ ألفا علل ر الي المقيا  رة ثباا/ المق

 علل قيا  ما وضع لقياسذه 
 :وتفسيرها ومناقشتها الدراسة نتائج

 السؤال الأول: 
 ما مستوى الذكاء الناجح والتفكير ما وراء المعرفة لدى طلبة الجامعة؟  

التساؤل،   ه ا  ع   وا نحرافا/    رُسبااللإجابة  الحسابية  المتوسطا/ 
والتفك  ما   الناج   ال واء  الدراسة رول مستوى  المعيارية  ستجابا/ عينة 

 :وراء المعرفة لدى طلباة الجامعة، وذلك علل النحو التالي
 

 
 

 قيمة ألفا  عدد فقرات كل بعد المجال 
 0.683 7 التلطيط 
 0.672 7 المراقباة 
 0.773 7 التقويم 

 0.709 21 المقيا  وكل 
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

 :الذكاء الناجح ى مستو  أ.
 : ( مستوى الذكاء الناجح لدى طلبة الجامعة 7جدول )

 

أ  مستوى ال واء الناج  لدى طلباة الجامعة،    (6 رقم  يوض  الجدول   
ريت    ،سب قيمة المستوى العاص لل واء الناج ب جاء بدرجة عالية، وذلك  

(، في رم بليا قيمة  0.602وبانحرائ معيارا قدرع    ،(4.02بلغ متوسط،ا  
ما بم   المعيارية  رة  0.617ا نحرافا/  يدل علل  ا)س   ،(0.709(  مما 

 ه م المستجيبارجابا/ 
ه ا المستوى العالي يعكس  كامل القدرا/ الأواديمية    ويرى الباارت أ 

مع القدرا/ التحليلية والإبداعية والعملية، وهو ما يدعم التوج،ا/ الحديثة في  
و تفق  التعليم العالي التي تهدئ رة  عزيز التفك  الناقد والم،ارا/ الإبداعيةه  

مع  النتيجة  ا 2023   شاهمدراسة    ه ع  المناعة  (،  بم  ار بااطا  وجد/  لتي 
النفسية وانخفاض القلق المستقبالي، قد  ئ  رة أ  ال واء الناج  يمك  أ   
النفسية، مما يس،م في  فو    المناعة  أعلل م   أيضًا بمستويا/  يكو  مر باطاً 

 الأداء الأواديميه

 الترتيب  درجة الاستجابة  الانحراف المعياري  المتوسط أبعاد الذكاء الناجح

 1 عالية 0.617 4.09 القدرا/ التحليليةه  ه1

 3 عالية 0.709 3.96 القدرا/ الإبداعية  ه2

 2 عالية 0.692 4.01 القدرا/ العملية  ه3

 - عالية 0.602 4.02 المستوى العاص لل واء الناج  
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 وجاء  ر يب أبعاد ال واء الناج  لدى طلباة الجامعة والتاليش
(  4.09حليلية(ش في التر يب الأول ريت بلغ متوسطذ   القدرا/ الت ه1

 (ه0.617وبانحرائ معيارا قدرع  
متوسطذ   ه2 بلغ  ريت  الثاني  التر يب  في  العملية(ش  (  4.01 القدرا/ 

 (ه0.709وبانحرائ معيارا قدرع  
(  3.96 القدرا/ الإبداعية(ش في التر يب الثالت ريت بلغ متوسطذ   ه3

 ه(0.709وبانحرائ معيارا قدرع  
 : مستوى التفكير ما وراء المعرفة .أ

 : الجامعة طلبة ( مستوى التفكير ما وراء المعرفة لدى 8جدول )

الجدول   طلباة    (8 رقم  يوض   لدى  المعرفة  وراء  ما  التفك   مستوى  أ  
سب قيمة المستوى العاص للتفك  ما وراء  بوذلك  ،الجامعة، جاء بدرجة عالية

(، في  0.593( وبانحرائ معيارا قدرع  4.16ريت بلغ متوسط،ا    ،المعرفة
( مما يدل  0.745( رة  0.587رم بليا قيمة ا نحرافا/ المعيارية ما بم  

 ه المستجيبام علل  ا)س رجابا/ 
 وجاء  ر يب أبعاد التفك  ما وراء المعرفة لدى طلباة الجامعة والتاليش

 الترتيب  درجة الاستجابة  الانحراف المعياري  المتوسط أبعاد التفكير ما وراء المعرفة 
 1 عالية جدا  0.587 4.29 التلطيط 

 2 عالية 0.640 4.14 المراقباة 

 3 عالية 0.745 4.06 التقويم 

 - عالية 0.593 4.16 المستوى العاص للتفك  ما وراء المعرفة 
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

( وبانحرائ  4.29بلغ متوسطذ  التلطيط(ش في التر يب الأول ريت   ه1
 (ه 0.587معيارا قدرع  

متوسطذ   المراقباة(ش   ه2 بلغ  ريت  الثاني  التر يب  وبانحرائ  4.14في   )
 (ه 0.640معيارا قدرع  

( وبانحرائ  4.06 التقويم(ش في التر يب الثالت ريت بلغ متوسطذ   ه3
 (ه 0.745معيارا قدرع  

المعرفة   وراء  ما  للتفك   العالي  المستوى  عدل  يعُزى  رة  الجامعة  طلباة  بم 
م،ارا/   علل  طوير  التي  ئجع  الأواديمية  التعليمية  ببايلت،م  عوامل  ر باط 
المستقل   للتعلم  متعددل  فرً ا  الجامعية  قدص  البايلة  والتحليليه  الناقد  التفك  

الباحوت والمئاريع الجماعية    شوالمئاروة في أ)ئطة  ستدعي التفك  المتقدص، مثل
المف مراقباة  فك هم،  والنقاشا/  علل  الطلباة  الأ)ئطة  ئجع  ه ع  تورةه 

التلطيط لم،ام،م، و قييم  قدم،م بئكل مستمر، وهو ما يعزز التفك  ما وراء  
 المعرفةه 
(  2024ويجي  الح( و 2024   والمحمدا   دراسة المط ا  ش  ؤود دراسا/ مثلو 

لنفسية والتنييم  علل أهمية البايلة الأواديمية وأساليب التفك  في  عزيز المناعة ا
ا )فعالي، ما يعكس مستوى متقدمًا م  التفك  ما وراء المعرفةه وما أظ،ر/  

( وجود ار بااط بم التنييم ا )فعالي والتفك  المتقدص  2023دراسة الزهراني   
لدى طلباة الجامعا/، مما يعزز فكرل أ  الطلباة ال ي  يي،رو  قدرل علل ردارل  

ل يمتلكو  أيضًا مستوى عاليًا م  التفك  ما  مئاعرهم وأفكارهم بئكل فعا
 وراء المعرفةه
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 السؤال الثاني:
الناجح   الذكاء  مقياس  على  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

إناث(    /إلى متغيري النوع )ذكور    ى والتفكير ما وراء المعرفة يمكن أن تعز 
 والتخصص )علمي / نظري( لدى طلبة الجامعة؟ 

 (Independent – T-test)اختباار /    استُلدصللإجابة علل ه ا التساؤل،  
لمجموعتم مستقلتم لد لة الفرو  علل الدرجة الكلية للمحور ولجميع الفقرا/  

 تي قد جاء/ النتاق  والآ ،والتلص(  النوع  باعاً لمتي ا 
 :النوع سب متغيرب الفروق  - 1
 :الذكاء الناجح .أ

لمجموعتين   (Independent – t-test) ( نتائج اختبار )ت( 9جدول )
  النوع: مستقلتين في مستوى الذكاء الناجح تبعاً لمتغير 

 

 مستوى الدلالة  ت  الانحراف المعياري  المتوسط الحساب  النوع  أبعاد الدراسة 

 القدرا/ التحليليةه 
 0.796 0.614 4.12 ذور 

 
0.427 
 0.622 4.07 أ)ثل  

 القدرا/ الإبداعية 
 0.998 0.682 3.99 ذور 

 
0.319 
 0.735 3.92 أ)ثل  

 القدرا/ العملية 
 1.055 0.688 4.04 ذور 

 
0.292 
 0.695 3.97 أ)ثل  

 ول الأبعاد 
 0.598 4.05 ذور 

1.068 0.286 
 0.606 3.99 أ)ثل 
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

 
 

( )تاق  اختباار  /( للفرو  في ا اها/ أفراد العينة  9 رقم  يوض  الجدول  
المعرفة  رول   الناج  والتفك  ما وراء  ، ووفقا لقيمة  النوع عزى لمتي   ال واء 

   وجد فرو  ذا/ د لة ررصاقية  ا ختباار  /( ومستويا/ الد لة يتبام أ)ذ  
ج  ومقيا   فراد العينة علل مقيا  ال واء الناأ ( في أداء  0.05عند مستوى  

 ه  النوعالتفك  ما وراء المعرفة  عزى لمتي  
 

م  المحتمل أ  يكو  التعليم الجامعي قد وفر فرً ا متساوية لتنمية ال واء الناج  
والإنات  ال وور  م   أ   لدى ول  يكونا   عرضا لأ)ئطة ، وما  قد  الجنسم  ولا 

متنوعة  س،م في  طوير  يع جوا)ب   أواديمية  الناج وم،اص  وأيضا  ال واء  قد ، 
 تطلب الم،ارا/ اللازمة للنجاح الأواديمي والحيال العملية، مثل التفك  الإبداعي 
ال وور والإنات  الكفاءل لدى  قد  ستدعي مستوى مماثلًا م   المئكلا/،  ورل 

 علل رد سواء 
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 : ما وراء المعرفة  ب. التفكير
لمجموعتين   (Independent – t-test)  نتائج اختبار )ت( ( 10جدول )

 النوع: سب المحور وعلى الدرجة الكلية للفقرات تبعاً لمتغير  بمستقلتين 

( )تاق  اختباار  /( للفرو  في ا اها/ أفراد العينة  10يوض  الجدول  
المعرفة  رول   الناج  والتفك  ما وراء  ، ووفقا لقيمة  النوع عزى لمتي   ال واء 

   وجد فرو  ذا/ د لة ررصاقية  ا ختباار  /( ومستويا/ الد لة يتبام أ)ذ  
فراد العينة علل مقيا  ال واء الناج  ومقيا   أ ( في أداء  0.05عند مستوى  

 ه  النوعالتفك  ما وراء المعرفة  عزى لمتي  
التفك  ما وراء   قد يكو  ال وور والإنات قد اوتسباوا م،ارا/ مماثلة في 

وما يئ  ذلك رة أ  القدرا/  المعرفة م  خلال  اربهم التعليمية والحيا ية،  
العقلية العمليا/  مراقباة  بم    وضباط،ا  علل  با ختلافا/  مر باطة  ليسا 

الجنسم؛ فم  المحتمل أ   كو  البرام  التعليمية المطباقة قد عزز/ م   نمية  
 م،ارا/ التفك  ما وراء المعرفة لدى  يع الطلباة بئكل متساوٍه 

 مستوى الدلالة  ت  الانحراف المعياري  المتوسط الحساب  النوع  أبعاد الدراسة 

 التلطيط 
 0.876 0.594 4.32 ذور 

 
0.381 
 0.581 4.27 أ)ثل  

 المراقباة 
 1.051 0.662 4.17 ذور 

 
0.294 
 0.617 4.11 أ)ثل  

 التقويم 
 0.616 0.751 4.08 ذور 

 
0.538 
 0.741 4.04 أ)ثل  

 ول الأبعاد 
 0.607 4.19 ذور 

0.926 0.355 
 0.578 4.14 أ)ثل 
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 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

 سب متغير نوع التخصص بالفروق -2
 الذكاء الناجحأ.

 ( 11جدول )
لمجموعتين مستقلتين   ( Independent – t-test) نتائج اختبار )ت( 

 :في الذكاء الناجح تبعاً لمتغير التخصص

( )تاق  اختباار  /( للفرو  في ا اها/ أفراد العينة  11يوض  الجدول  
المعرفة  رول   الناج  والتفك  ما وراء  ، ووفقا لقيمة  النوع عزى لمتي   ال واء 

   وجد فرو  ذا/ د لة ررصاقية  ا ختباار  /( ومستويا/ الد لة يتبام أ)ذ  
ومقيا     فراد العينة علل مقيا  ال واء الناج أ ( في أداء  0.05عند مستوى  

 ه  لمتي  التلص(   عزىالتفك  ما وراء المعرفة 
رل   التحليل،  م،ارا/  الأواديمية  طبايق  التلصصا/  قد  طلب  يع 
بئكل   الناج   ال واء  يس،م في  نمية  مما  الطلباة،  م   والإبداع  المئكلا/، 

 التخصص  أبعاد الدراسة 
المتوسط  
 الحساب 

الانحراف  
 المعياري 

 ت 
مستوى 
 الدلالة 

القدرا/ 
 التحليليةه 

 - 798ه- 0.618 4.09 )يرا 
 

0.425 
 0.593 4.21 عملي 

القدرا/ 
 الإبداعية 

- 0.713 3.94 )يرا 
1.887 - 

 

0.06 
 0.534 4.26 عملي 

 القدرا/ العملية 
- 0.693 3.99 )يرا 

1.794 - 
 

0.073 
 0.606 4.29 عملي 

 ول الأبعاد 
- 0.604 4.01 )يرا 

1.701 - 0.09 
 0.505 4.25 عملي
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لتجارب   الطلباة  يتعرض  جوا)ب  أواديمية  متواز ، وما  متنوعة  عزز  وأ)ئطة 
 ، وقد  س،م السياسا/ التعليمية الئاملة و نمية ال واء الناج   ال واء الناج 

   في  قليل الفرو  بم التلصصا/ه
 : التفكير ما وراء المعرفة .أ

لمجموعتين   (Independent – t-test)نتائج اختبار )ت(   ( 12جدول )
 : سب التفكير ما وراء المعرفي تبعاً لمتغير التخصصبمستقلتين 

( )تاق  اختباار  /( للفرو  في ا اها/ أفراد العينة  12يوض  الجدول  
المعرفة  رول   الناج  والتفك  ما وراء  ، ووفقا لقيمة  النوع عزى لمتي   ال واء 

   وجد فرو  ذا/ د لة ررصاقية  ا ختباار  /( ومستويا/ الد لة يتبام أ)ذ  
فراد العينة علل مقيا  ال واء الناج  ومقيا   أ ( في أداء  0.05عند مستوى  

 ه   عزى لمتي  التلص( التفك  ما وراء المعرفة

 مستوى الدلالة  ت  الانحراف المعياري  المتوسط الحساب  التخصص  أبعاد الدراسة 

 - 888ه- 0.591 4.29 )يرا  التلطيط 
 

0.375 
 0.495 4.41 عملي 

 - 1.206- 0.638 4.13 )يرا  المراقباة 
 

0.228 
 0.676 4.32 عملي 

 - 1.029- 0.749 4.05 )يرا  التقويم 
 

0.304 
 0.637 4.24 عملي 

 الأبعاد ول 
 - 1.159- 0.595 4.16 )يرا 

 
0.247 
 0.538 4.32 عملي 



 

 
 القدرة التنبؤية للذكاء الناجح بالتفكير ما وراء المعرفة لدى طلبة الجامعة  36

 بن محمد أحمد السماعيل   د. عبدالعزيز

تحتوا علل    م  المحتمل أ   يع التلصصا/ الأواديمية  وفر برام   عليمية
مكونا/  عزز التفك  الناقد وما وراء المعرفة، مثل دورا/ التفك  التحليلي،  

 والم،ارا/ الدراسية العامة التي  ئمل ا سترا يجيا/ المعرفيةه 
أواديمية و   وما   أ)ئطة  التلصصا/ في  الطلباة م  مختلف  يئارك  قد 

ورا  ما  التفك   م،ارا/  في  طوير  يس،م  مما  مئابهة،  بئكل   فية  المعرفة  ء 
سياسا/ التعليم العالي التي  روز علل  نمية  ذلك قد يرجع رة    ثم ر ،  متساوٍ 

م،ارا/ التفك  العليا بئكل عاص، قد  كو  سبابًاا في عدص وجود فرو  ملحوظة  
 بم التلصصا/ الملتلفةه 

 السؤال الثالث: 
الناجح  ما مدى قدرة   المعرفة لدى    فيالذكاء  التنبؤ بالتفكير ما وراء 

 طلبة الجامعة؟
السؤال   ه ا  علل  المتعدد   استُلدصللإجابة  الخطي  ا نحدار    تحليل 

(Multiple Regression)   أثر الناج   لمعرفة  التحليلية،    ال واء   القدرا/ 
 ه والقدرا/ الإبداعية، والقدرا/ العملية( في التفك  ما وراء المعرفة
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التفكير ما  )   في   (: نتائج تحليل الانحدار المتعدد لتأثير )الذكاء الناجح( 13جدول رقم ) 
 : ( وراء المعرفة

 (   0.05)  يكون التأثير ذا دلالة إحصائية عند مستوى 

في   الواردل  البايانا/  م   رقم  ويتض   ذ13الجدول  تأث   وجود  د لة    ا( 
ررصاقية لجميع أبعاد ال واء الناج  دتمعةش  القدرا/ التحليلية، والقدرا/  
الإبداعية، والقدرا/ العملية( في التفك  ما وراء المعرفة، رذ بلغ معامل ا ر بااط  

R   0.709  2(، أما معامل التحديدR    بمستوى د لة  0.503فقد بلغ ،)
( م  التي ا/ في التفك  ما وراء المعرفة  50.3، أا أ  )سباة  %(  0.000 

والقدرا/   التحليلية،  دتمعة  القدرا/  الناج   ال واء  في  التي   ع   نا ة 
  المحسوبة والباالية   Fالإبداعية، والقدرا/ العملية(، ويؤود معنوية ه ا التأث  قيمة  

 ه(  0.05  وهي دالة عند مستوى معنوية  ،(155.477 
 
 

 

المتغير  
 التابع 

معامل 
الارتباط  

(R ) 

معامل 
التحديد  

(R2) 

F 
 المحسوبة 

DF 
درجات  

 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

β 
مستوى  معامل الانحدار 

 الدلالة 

التفك   
ما وراء  
 المعرفة 

بم   155.477 0.503 0.709
 0.000 3 المجاميع 

 القيمة  الأبعاد 
القدرا/ 
 0.000 0.280 التحليليةه 

القدرا/ 
 117 0.072 الإبداعية 

القدرا/ 
 العملية 

0.350 0.000 
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وبالنسباة لتأث  ول بعد م  أبعاد ال واء الناج  علل ردل في التفك  ما  
 وراء المعرفة فبايا)ذ والتاليش

(، بمستوى  0.280( لباعد القدرا/ التحليلية  βبلغ معامل التحديد   ه1
 وهو مستوى دال ررصاقياه ،(0.000د لة   
(، بمستوى  0.072الإبداعية  ( لباعد القدرا/  βبلغ معامل التحديد   ه2
 وهو مستوى غ  دال ررصاقياه ،(117د لة   
(، بمستوى  0,350   العملية ( لباعد القدرا/  βبلغ معامل التحديد   ه3
 وهو مستوى دال ررصاقياه ،(0.000د لة   
يئ  ه ا رة أ   عزيز القدرا/ التحليلية والإبداعية والعملية قد يس،م في   

المعرفة، وهو ما يتوافق مع الدراسا/ التي أشار/ رة     طوير التفك  ما وراء
( التي  2024العلاقة بم التفك  النقدا والمناعة النفسية، مثل دراسة الحويجي  

 وجد/ ار بااطا بم ال واء ا )فعالي والمناعة النفسيةه
 : التوصيات

بالتفك  ما  بالنير رة النتيجة التي  فيد بقدرل ال واء الناج  علل التنباؤ  
 وراء المعرفة لدى طلباة الجامعة، يقترح الباارتش 

 وف  برام   دريباية لأعضاء هيلة التدريس لتزويدهم بم،ارا/  دريس   ه1
 ، مما يعزز التفك  ما وراء المعرفة لدى الطلباةهو قويم،ا  ال واء الناج 

 صميم بيلا/  عليمية  فاعلية  دعم التعاو  بم الطلباة و ئجع علل   ه2
يعزز     طبايق مما  المئكلا/ه  رل  في  والعملية  والإبداعية  التحليلية  القدرا/ 

 هالتفك  ما وراء المعرفة م  خلال فرص التلطيط والمراقباة والتقويم المستمر
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  الطلباة عبر طوير برام   عليمية لتعزيز التفك  ما وراء المعرفة   لدى   ه3
لمناه ، و نييم ورش  دم  الأ)ئطة التي  تطلب التفك  النقدا والإبداعي في ا 

 عمل ودورا/  روز علل استرا يجيا/ التلطيط، المراقباة ال ا ية، والتقييم ال اتيه 
العلمي التي  تطلب   ه4  ئجيع الطلباة علل المئاروة في أ)ئطة الباحت 

 طبايق ال واء الناج ه ه ع الأ)ئطة يمك  أ   عزز التفك  ما وراء المعرفة م   
 سترا يجي، مراقباة التقدص، و قييم النتاق ه خلال  طوير م،ارا/ التلطيط ا 

وربط،ا   ه5 والإبداعية  التحليلية  الطلباة  لقدرا/  مستمرل   نفي   قييما/ 
 ه بتطوير استرا يجيا/ التفك  ما وراء المعرفة لتحديد )قاط القول والضعف

 عزيز م،ارا/ ال واء الناج  في المناه  الدراسية عبر  ضمم م،ارا/   ه6
لي، الإبداعي، والعملي ضم  المناه  الدراسية الجامعيةه  التفك  التحلي  شمثل

 المقترحات: 
 التي  و ل لهاش  يو ي الباارت بإجراء الباحوت التالية بناءً علل )تاق  الباحت

فعالية ررشادا ا)تقاقي قاقم علل ال واء الناج  في  نمية التفك  ما   ه1
 هوراء المعرفة لدى طلباة الجامعة 

قاقم علل التفك  ما وراء المعرفة لتنمية م،ارا/  الأثر التدريب الموجذ   ه2
 ه  عزيز ال واء الناج  لدى طلباة الجامعة

التفك  ما   ه3 الناج  و نمية  ال واء  فعالية برنام  معرفي سلووي لتعزيز 
 ه وراء المعرفة لدى طلباة الجامعة المتعثري  دراسيا

العلمي علل  طوير التفك  ما وراء  تأث  المئاروة في أ)ئطة الباحت   ه4
 المعرفة وال واء الناج  لدى طلباة ال 
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 المراجع: قائمة 
 المراجع العربية 

 : أولًا، المراجع العربية
(ه  قييم الأداء التدريسي  2023، سميحة محمد سعيده  وسليما الجعيد، نجلاء ساقر بنيذ،  

بالم العلوص  معلما/  لدى  المعرفة  وراء  ما  م،ارا/  ضوء  بمدينة في  ا بتداقية  ررلة 
  (،4 10دلة جامعة الملك خالد للعلوص التربوية، .الطاقف م  وج،ة )ير مئرفاته  

62 - 91.  
(ه دراسة مقار)ة لمستوى طالباا/ قسم الطفولة المباكرل  2018جودل، جي،ا  محمود محمده  

التفك  ما  في م،اراتي التنييم ال اتي وفعالية ال ا/ الأواديمية وعلاقت،ما بم،ارا/  
الرحم ه   عباد  بنا  )ورل  الأم ل  بجامعة  المعرفة  جامعة  وراء  والتربية  الطفولة  دلة 

 ه 140  - 81(، 36 10 ،ولية رياض الأطفال  -الإسكندرية 
(ه المناعة النفسية وعلاقت،ا بال واء ا )فعالي لدى طلباة 2024، أفنا  خليله  الحويجي

 ،دلة ولية التربية بالمنصورلجامعة الملك فيصل بالمملكة العربية السعوديةه 
125 3،)  202 -226. 

ة التربية  ي(ه دور مقرر مناه  الباحت في روساب طلباة ول2019ه  يخلف، مصطفل عل
العلمي   الباحت  الواقع والمأمولم،ارا/  التربوية .بم  التربية بسوهاج  المجلة  ،  لكلية 

 ه 334- 285  ،(66 66
(ه م،ارا/ التفك  الناقد وعلاقتذ بم،ارا/ التفك  ما وراء  2018الدبا ، خولة عباد الحليم  

العاشره   الصف  طلباة  لدى  الأزهر  المعرفة  جامعة  التربية  التربية  -دلة  ،  ولية 
 ه 205 -  160(، 180 37

 ه مروز الكتاب الأواديميه التفك  ا بداعي والتوافق النفسي(ه 2020 عليه  ذ، رس  دل
(ه فاعلية استرا يجية مقتررة قاقمة علل )يرية  2019الدوسرا، الجوهرل محمد آل جريذه  

ال واء الناج  لتدريس مقرر التي ية العلاجية في الحد م  ظاهرل ا رترا  الأواديمي 
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،  المجلة التربوية لكلية التربية بسوهاجتصاد المنزلي بجامعة بيئة،  لدى طالباا/ ولية ا ق
 ه 451-485(، 67   67

(ه فاعلية التدريس باسترا يجيا/ ما وراء المعرفة في  نمية  2019راوع، وداد  ال رسم  
طالباا/ لدى  الدراسي  والتحصيل  ا بتكارا  أص    التفك   الإسلامية بجامعة  التربية 

 ه 303 –  275(، 20  7 ،العلمي في التربيةدلة الباحت القرىه 
(ه التطرئ الفكرا وعلاقتذ بالتنييم ا )فعالي بم  2023الزهراني، أسماء رزاص غرص اللهه   
 .109-98(، 1 39، المجلة العربية للدراسا/ الأمنيةطلباة الجامعةه 
(ه أثر برنام   عليمي مستند رة )يرية ال واء الناج   2020الزهراني، شريفة علل مرضله  

دلة العلوص التربوية  في  نمية الم،ارا/ التحليليةش دراسة  ريباية للمررلة المتوسطةه  
 ه 156  –  135(، 15   4، والنفسية المروز القومي للباحوت غزل

(ه علاقة المناعة النفسية بقلق المستقبال وردارل ال ا/  2023شاهم، سارل محمد سيد محمده   
الجامعةه   طالباا/  النفسيةلدى  للدراسا/  المصرية  - 175(،  119  33،  المجلة 

 ه 220
(ه فاعلية استرا يجية مقتررة قاقمة علل  2019شوما ، غادل شوما  الئحا/ ابراهيمه  

دريس مقرر المناه  للطالباا/ معلما/ الرياضيا/ علل )يرية ال واء الناج  في  
دراسا/ عربية   .بقاء أثر التعلم و نمية م،ارا/ ما وراء المعرفة والتفك  الناقد لدي، 

 ه  58-  20  ، 108في التربية وعلم النفس، 
(ه استرا يجية البانتاجراص لتنمية م،ارا/ التفك  ورل 2016  الحه  عباد العزيز، عمرو سيد  

 /ه مكتباة الأنجلو المصرية ·  المئكلا
(ه م،ارا/ التفك  ما وراء  2021، )وال غرص اللهه  واليامدا العبايدا، عبا  مسفر أحمد،  

وعلاقت،ا بمستوى الصلابة النفسية لدى عينة م  طالباا/ الدراسا/ العليا   المعرفي
لم النفس،  دراسا/ عربية في التربية وع .بمدينة جدل  زعباد العزيالتربوية بجامعة الملك  

 ه 464- 411 ، 137
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سلما  فيحا ،  العتي ،  )ورا  والقم   سلطا   مصطفل  ال واء   .(2016   .مصطفل، 
العربية   المملكة  في  الموهوبم  الطلباة  لدى  القرار  اتخاذ  بم،ارل  وعلاقتذ  الناج  

 ه جامعة البالقاء التطبايقية، السلطه  [رسالة ماجست  غ  منئورل] السعودية
عئق   ب   نايف  والمثابرل 2024العتي ،  الناج   ال واء  بم  السباباية  العلاقا/  نم جة  (ه 

الأواديمية وا نهماك في التعلم لدى طلباة جامعة أص القرىه دلة الجامعة الإسلامية  
 ه 300 –  255، 17للعلوص التربوية وا جتماعية، 

 (ه التفك  فو  المعرفيه دار السحاب للنئر والتوزيعه2011 محمده ماز ، رساص  
(ه فاعلية برنام  مقترح قاقم  2024محمد، رنا  فوزا طذ، ورس ، أماني عباد المنعم محمده   

علل )يرية ال واء الناج  في  نمية م،ارا/ التفك  الريادا ورل المئكلا/ المستقبالية 
،  (1 7  التربوية،  العلوص  دلة. وجية بكلية التربيةلدى طلاب شعباة العلوص البايولوجية والجيول

701-781. 
(ه نم جة العلاقا/ السباباية بم دافعية الإنجاز،  2019مراد، هاني فؤاد سيد محمد سليما ه   

الجامعةه دراسا/ عربية في   عينة م  طلاب  لدى  المعرفية  والمرو)ة  الناج   ال واء 
 ه 268 -  238، 106 ،التربية وعلم النفس رابطة التربويم العرب

(ه بناء نموذج للعلاقا/ السباباية بم أبعاد ول  2021مراد، هاني فؤاد سيد محمد سليما ه  
م  دافعية الإنجاز، م،ارا/ ما وراء المعرفة وال واء الناج ه دراسا/ عربية في التربية 

 ه 150 -  99، 129وعلم النفس،
طلباة  2008 با ه      لا آالمساعيد،   لمستوى  المعرفة  وراء  ما  لم،ارا/  مقيا   (ه  طوير 

،  (3  20،  سعود  الملك  امعة بج  ة الإسلامي  والدراسا/  التربوية  العلوص  دلة . الجامعة
 ه 884 – 851
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(ه المناعة النفسية وعلاقت،ا بكل  2024المط ا، هديل ربراهيم، والمحمدا، عفائ سالمه  
ية وأساليب التفك  لدى طلباة جامعة الملك سعوده م  أساليب المعاملة الوالد

 .78-41،  152، دراسا/ عربية في التربية وعلم النفس
(ه استرا يجيا/ رديثة في ف  التدريسه 2018الهاشمي، عباد الرحم ، والديلمي، طذ عليه  

 ه دار الئرو 
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 : ملخص الدراسة

تهدف هذه الدراسةةةةةةةة ط  لسةةةةةةةليص المحةةةةةةةول ولف مةةةةةةة صةةةةةةةية   د ويد ال واف م       
اسةتع ا  ودتل  وسسة ل  وسو ال  الدولوماسةية والسةياسةية والإتارية   ولد ابلا وزدالعليل ولد  

م، وو ل   سةةةةةةةة  مزص ي   قمصةةةةةةةةلية اب لصة الع وية  1896ه/1314ال واف   تمشةةةةةةةة  وام
ج   السةةةةةلا الدولوماسةةةةةق صلا سعةةةةةزل قمصةةةةة   واما  لل  لصة   السةةةةةعوتية   سةةةةةور ،   لدر  

م  ك ا مةةارا ال واف 1937ه/1356م،     الع اق وام1927ه/1346سةةور  ولزماع وام
  ومحةةةةةةةةوية الودد السةةةةةةةةعوتك الذك سرسةةةةةةةةل  ابلا وزدالعليل للتوقي  ولف معاهدي السةةةةةةةة م و  

، وصصةةةةل ولف وسةةةةام مةةةةاه طي اع  وقد م1929ه/1349اب لصة الع وية السةةةةعوتية وطي اع وام
لقةةةةةا م مقةةةةةام جةةةةةدي  الةةةةةدولةةةةةة  مملةةةةةا  وكيةةةةةل  ممةةةةةاعةةةةةةةةةةةةةةةةةةئ طتاريةةةةةة    و ةةةةةل ال واف   وةةةةةدي 

وةةةةةةام1934ه/1354وةةةةةةام الوك ل  ودةةةةةةالةةةةةة   1938ه/1357م، وومحةةةةةةةةةةةةةةو    ل   م صلا 
 م 1963ه/1383وام

 
   د ويد، قمصلية، معاهدي الس م،  ل  الوك ل  :الكلمات المفتاحية



 

 

 Muhammad Eid Al-Rawaf: His Birth, Family, and 

Contributions to Diplomacy, Politics, and Administration 

During the Reign of King Abdulaziz 1314–1383 AH /1896–1963 

CE 

A Documentary Study 
 

D. Amro Ibrahim Alamro 

Department of History and Heritage College of Languages and 

Human Sciences 
Date of Submission: 17/12/2024 Date of Acceptance: 16/2/2025 
 

Abstract:  

This study highlights the life and legacy of Muhammad Eid Al-

Rawaf by exploring his birth, family background, and his pivotal 

roles in diplomacy, politics, and administration during the reign of 

King Abdulaziz.  Al-Rawaf was born in Damascus in 1314 AH 

(1896 CE). He embarked on his career at an early age, serving in the 

Saudi Consulate in Syria. Over the years, he rose through the ranks 

of the diplomatic service, eventually becoming the Kingdom’s 

Consul General in Syria and Lebanon 1346 AH (192 CE), and later 

in Iraq 1356 AH (1937 CE). Notably, he was a member of the Saudi 

delegation sent by King Abdulaziz to negotiate and sign the peace 

treaty between Saudi Arabia and Iran in 1349 AH (1929 CE), for 

which he received the Iranian Shah’s Medal of Honor. Beyond his 

diplomatic achievements, Al-Rawaf held several key administrative 

roles within the Saudi government. These included serving as 

Deputy Governor of Jeddah 1354 AH (1934 CE) and as a member 

of the Council of Deputies 1357 AH (1938 CE). He continued to 

contribute to the Saudi state until his passing in 1383 AH (1963 CE). 

  

keywords: Muhammad Eid Al-Rawaf, Diplomacy, Peace Treaty, 
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 مقدمة: 
م  طرسال قواود اب لصة الع وية السعوتية، كاع   ومدما تمص  ابلا وزدالعليل

بجانز  رجا  يت يلوع بالودال والودل والأمانة ل  ولل  لصة الوليدي  ومة صية الدراسةة 
لة  تور  مة  ال جةا  الذية  التحقةوا بخدمةة ابلةا وزدالعليةل وصل ط  ص، دةصاع 

معاون   بهةا  كون   التةق كُلةف  الأو ةا   دةق  السعوتك   سور ،     وةارز  للقمصل 
وام  ولزماع  سور   لل  لصة    واما   الع اق 1927ه/ 1346قمص    م،   

اب لصة 1937ه/1356وام  و   ابوقعة  الس م  معاهدي  تور    ل   م  ك ا كاع 
م س م صصم الشاه  بالإضادة ط  توره 1929ه/1349الع وية السعوتية وطي اع وام 
ا لية التي سسمدت ل   ومملا  وكيل لقا م مقام جدي وام   الأو ا  الإتارية الد 

 م  1938ه/ 1357م، وومحو  ل  الوك ل وام 1934ه/1354
 ولصو نت هذه الدراسة م  ودي مزاصث، وجالت كالآتي  

 ودتل  وسس ل    - 
 و ل  الدولوماسق والسياسق   سور  ولزماع   - 
   الع اق  لعييم  قمص   واما  لل  لصة الع وية السعوتية   - 
 ومحويت    معاهدي الس م و  اب لصة الع وية السعوتية وطي اع   - 
 لعييم  وكي   لقا م مقام جدي   - 
 ومحويت     ل  الوك ل   - 

 وتهدف الدراسة ط  الآتي  
 مع دة تاريخ ودتي ال واف وسس ل   - 
   و ل  الدولوماسق والسياسق  طو از تور ال واف - 
 رعد ابماعئ الإتارية التي و ل بها ال واف   - 
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 ك ا لص   سهمية الدراسة   سنها 
 تمثل جلل ا م  التاريخ الوطني   - 
 لوضل ودتي ال واف وسس ل   - 
 لظل  تور ال واف الدولوماسق والسياسق  - 
 لز نِ ابماعئ الإتارية التي و ل بها ال واف   - 

 ئ الدراسة و  التساؤدت الآلية  وتجي
 سي  ولد ال واف؟ وملا؟  - 
 ما الدور الدولوماسق والسياسق الذك لعز  ال واف؟  - 
 ما هق سو ز الأو ا  الإتارية التي و ل بها ال واف؟  - 

سما الدراسات الساوقة  دلم يجد الزاصث بحثا   اعا  بمح د ويد ال واف  
ال  الوظيفية   وعض ال سا ل العل ية  باستثمال وعض ابعلومات العامة و  صي

 والصتئ التي لعنى وتاريخ ابلا وزدالعليل 
و  مملج الدراسة  دقد الزعت الدراسة مملجا  وعفيا  م      جم  اباتي  
العل ية الوثا قية،   ل ليزلا ولصميفلا، صلا لتجلف عورتها، وطواتي عياغتلا  

 بما يتماسئ م  الحقيقة التاريخية 
صياي  وقد   لماولت  التي  واب اج   ابصاتر  م   ودتا   الدراسة   است دمت 

ال واف الع لية  وكاع سهملا  وثا   تاري ابلا وزدالعليل، وج يدي سم الق ى،  
وج يدي عوت الحجاز  بالإضادة ط    ووة م  الصتئ التي لماولت تاريخ  

 اب لصة الع وية السعوتية وشصل وام 
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م  لةصل  بالشةص   وزوت  وسلقةدم  العل ية،  ابةاتي  جمة   م صلةة  دةق  سةاود  ة  
الزاصث بابصاتر واب اج  التي سث ت الدراسةة بابعلومات، وس ص العامل     
المواي   لصوع  ول لا  الدراسة،  ابلا وزدالعليل، وكل م  ساهم    دمة  تاري 

 واف  الأو  لدراسات س  ى لعُنى بالجانئ الدولوماسق والسياسق والإتارك لل  
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 أولاً: ولادته وأسرته:

ه/  1314و  طو اهيم ال واف، ولةةد   تمشةةةةةةةةةةةةةة  وةةام )  (1)  هو    ةةد ويةةد 
  ويت والده طو اهيم ال واف   ،م(9011هةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة/1318، وقيل وام )(2)م(  6189

  (4) ودمش (  3)الذك كاع مستق ا    صق ابيداع 

م  ط ول  الذكور    اع نشةةةةةةةةةةو   د ويد ول ل   ويت والده ودمشةةةةةةةةةة  هو واثم
و ليل، ولعلم   مدارسةلا،   و ل   وداية صيال  م  والده وسو ام     سة  وهما 

 
ويد   1 اسم     (   د  م   م كئ  ويد( اسم  و  ال ح  )  د  وزد  الدور   الس مة    د   ،

ه/  1367-1200السياسق والحمحارك العقي ت القصيم تا ل الجلي ي الع وية و ارجلا )
، سلسلة طعدارات م كل ابلا سل اع لدراسات تاريخ الجلي ي  1م(، ج1786-1948

   59صالع وية وصمحارتها، ال   ، 
  ووغدات،  لة   د ويد ال واف ملام تولوماسيِة   تمش     ،طو اهيم   الس ا  وزد الص يم(    2

 م  2024 سغسط  -ه1446عف  ،  575العدت ، الصويت، الع ب 
الش قق م  مديمة تمش ، ويحيص و    ووة م  الأصيال وهق    ( صقِ ابيداع  يق    الجموب  3

سصيال تمش ، يتِصل ودمش  القديمة وبر    م  سقدمهو   ، اليرموا( - القدم  -) كف  سوسة 
،  م2014نظ   سحد ووو   صق ابيداع الدمشقق، وزاري الثقادة السورية،  ا   صقِ الشاغور

   18-17ص ص
  مصة ابص مة  نواي السلطة التمفيذية ) ل  الوزرال(    ل ل  الوك   ،    وزد ال ح( الشزيلق   4

وزدالعلي ابلا  ولد  الأتب،  1953-1931ه/  1373-1350  ل    جدي  نتك  م، 
   8ص م، 2011ه/1432
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  تجاري الخيل والإول، ووعد سع ولغ سةةةةة  ال مةةةةةد سةةةةةلا ميداع السةةةةةياسةةةةةة، دالتح  
  ودي مماعةةئ تولوماسةةية وسةةياسةةية وطتارية، مملا قمصةةل    لبخدمة ابلا وزد العلي

، ووكيةل لقةا م م1937ه/1356وةام  ووغةداتم  1927ه/1346    وةام  تمشةةةةةةةةةةةةةة
  م 1938ه/1357وام ، وومحةةةو بمجل  الوك لم1934ه/1354وام  مقام جدي

(1)   

سةةةةةةموات طويلة  وعد سع سممحةةةةةةف  م(،  1963ه/  1383وام )لو    د ويد 
اب لصة الع وية السةةعوتية تولوماسةةيا  وسةةياسةةيا  وطتار    سةةوال    ابماعةةئ  دمة    

  (2)التي لقلدها  ارج اب لصة، سو ابماعئ الدا لية

، والمحةةةةةةةةةةةةل للا م      ال سةةةةةةةةةةةةا ل  (3)ن    د ويد ثقة ابلا وزدالعليل
سع ابلا  ابتزاتلة ويمل ا  دفق رت لل لا وزدالعليل ولف رسالة ساوقة لل واف، نجد 

ويزدك ابلا    ،" جماب ابص م   د ويد ال واف  سةةةةةةةةةةةةل    "ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيخاطز  تا  ا  و

 
   8ص  مصة ابص مة،   ( الشزيلق   ل  الوك ل 1
مصتزة ابلا وزد    الدولوماسق،  ل وزد العلي  موسووة تاريخ ابلا    دلد وآ  وع ( الس ارك  2

   107صالعامة، ال   ،  لالعلي
كاع   د ويد ال واف م  ابعجز  وش صية ابلا وزدالعليل القياتية، وقد لك  للا  (    3

ودي م ات   صديث  م  سوما    دتذك  اومت  تمي ة سع والدها تا  ا  ما يتحدث لهم و   
وزدالعليل ابلا  ومجاوت    صص ة  اوقول   ابلا     ويد،  ومت   د  تمي ة  ال واف   نظ  

   109م، ص2000وزدالعليل وملاتي معاع ي ، تمش  
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وزدالعليل رضةةةةةةةةةةةةةاه و  ما يقوم و  ال واف م  سو ا ،ك ا ورت   طصدى رسةةةةةةةةةةةةةا ل  
"    وم  قزل رضةةةةةةةةةةةةةا ق وليصم دلذا مةةةةةةةةةةةةةقل ثاوت الح د   لأنني   س بر    وقول 

ويط  م    ،ني الزا  م  قزل للا"ول صم سك و ل ضةةةةةةد رضةةةةةةا ق وسنتم كونوا مط  
ولف القةاتم وقولة   "وسع المظ  وليصم بحو    وو  ق يةئ طع مةةةةةةةةةةةةةةةال   ل وع مةا 

  (1)يس كم"

ولف رسالة وعو  ال واف ط  مصة ابص مة قاتما   لو  رت م  ابلا وزدالعلي
نى م  تمشةة  قا  ابلا  "     ول ما ووعةةولصم ط  مصة ابص مة دسةة ن للا ونت 

  و  رت (2)لصم التودي    و لصم سصوالمةا م  دمحةةةةةةةةةةةةةةةل   جميلةة وولف مةا  زوع"
ولف رسةةالة سةة م وسةة ا  و  الأصوا   "     وسصطما و    لآ   م  ابلا وزدالعلي

لواعةةةةةةةلون ولف الدوام   زاركم وسصوالما   ول ا  بما لك تم م  س زارا، وطع مةةةةةةةال  
  (3)م  دمحل   ولف ما  زوع"

 
،  29، وثيقة  7( تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    1

 ه  1/1/1352 وتاريخ  و  ال واف، لوزد العليرضا ابلا 
،  28، وثيقة  7صتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ( تاري ابلا وزد العليل  ال    اب   2

ابلا   م   ال سالة،  لوزدالعلي رسالة  وعو   بخصوص  ال واف    وتاريخ   ط    د 
   ه 6/6/1353

،  54، وثيقة  7  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ل وزد العلي( تاري ابلا    3
ابلا   م   م سلة  الأصوا   و   وس ا   العليس م  وتاريخ    لوزد  ال واف،  ط    د 
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  ، وجال   طصدى رسةةةةةةةةا ل ابلا وزدالعليل لل واف بخصةةةةةةةةوص طنجازه لأو ال  
    ،يقو  ابلةةةا  "    وسصطمةةةا وةةة  ول ةةةا بمةةةا لك تم م  الأ زةةةار بارا   ديصم "

يط    ابلا ال واف و  سصوال  ديقو   "   سصوالما م  دمحةةةةةةةل   جميلة وولف ما 
  ومما يد  ولف (1)  وطو ل كل ت " زوع نسةةةةةةةةةةةةةةو    سع يودقما با دي  نصةةةةةةةةةةةةةة ي تيم

مصانة ال واف لدى ابلا وزدالعليل، للا ال سةةةةةةةةا ل ابتزاتلة   ابماسةةةةةةةةزات، ومملا 
صلو  مةةةل  رممحةةةاع ابزارا  دقد رت  ابلا ولف ال واف بمماسةةةزة تهم ت  بحلو  مةةةل   

الفيصل ط  جماب ابص م   د    و  وزدال ح  لرممحاع ابزارا وقول   "م  وزدالعلي
للقيما كتاوصم وتاريخ غ ي رممحةةةةةةةةاع ابتمحةةةةةةةة     ،ويد ال واف سةةةةةةةةل     لعا   ووعد 

تهم تما وشةةةةةل  الصةةةةةيام نسةةةةةو    سع يعيده ولف ابسةةةةةل   وهم   ولي ورداهية وسع 
  و  رت لل لا وزدالعليل ولف رسةةةةةةالة سرسةةةةةةللا  (2)يودقما وط كم با يحز  وي ضةةةةةةاه"  

"دقةةد للقيمةةا كتةةاوصم          واف ل ط  مةةاع ولف ج لتةة   قةةا  ابلةةا وزةةدالعليلال
وسصطما ول ا بما لك تم و  م  الأ زار بارا   ديصم، سصوالما م  دمحةةةةةةةةةةةةل   طيزة  

 
14/2 /1353     

،  55، وثيقة  7  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ل وزد العلي( تاري ابلا    1
   ه1353/ 4/ 23ط    د ال واف، وتاريخ  ل وزدالعليرسالة م  ابلا 

،  52، وثيقة  7  د ال واف، ملف    ال    ابصتزة الوطمية،   ووة  ل وزد العلي( تاري ابلا    2
وتاريخ   ال واف،  ويد  ابص م   د  جماب  ط   الفيصل  وزدال ح   و   العليل  وزد  م  

   ه 1/9/1353
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    (1)ونح د   ولف للا ون جوه توام نع ت  ولف الج ي  والتودي  هذا ما للم ويان "

دصاع يتزات    ،زة بالأمير ديصةةل و  وزدالعليلك ا ارلزص ال واف وع قات طي
  وارلزص ال واف سيمحةةةةةةةةةةةا  وع قات طيزة م  ابسةةةةةةةةةةة ول  (2)مع  اب اسةةةةةةةةةةة ت سيمحةةةةةةةةةةةا  

وكيل مدي  الشةةةةةة وع الخارجية  -ر يسةةةةةة  ابزامةةةةةة  (3)الدولوماسةةةةةةي  ومملم  د ات حلي
 

،  50، وثيقة  7  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ل وزد العلي( تاري ابلا    1
ك ا كانت  ه   18/5/1355ط    د ويد ال واف، وتاريخ    لوزدالعلي رسالة م  ابلا  

  سصوال     و   ل ط  ماع  ص  م ض   لوزدالعليهماا م اس ت و    د ويد ال واف وابلا  
 ومملا    ، ا لهذه ال س  لوزد العلي تاري ابلا  صفظت وقد 
، وثيقة  7تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف   -

ط    د ال واف،    ل وزد العلي ، رسالة س م وس ا  و  الأصوا  م سلة م  ابلا  46
   ه 1365/ 20/5وتاريخ 

، وثيقة  7لف    ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، م لوزد العليتاري ابلا   -
، ملح   ير وس ور لمح د ال واف وشوع الس اح ل  بإطالة طقامت    سور  لإتمام  47

   ه 28/5/1365الع ج، وتاريخ 
، وثيقة  7تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف   -

طقامت    سور  لإتمام  ، ملح   ير وس ور لمح د ال واف وشوع الس اح ل  بإطالة  47
   ه 28/5/1365الع ج، وتاريخ 

، رسالة  ه 12/6/1354، وتاريخ  1075، رقم السجل  5تاري ابلا وزد العليل  وثيقة رقم    (2
   م    د ال واف ط  الأمير ديصل و  وزد العليل يسو  و  سصوال  ويتم ف ل  توام الصحة 

ا  لم، قدم  مص ك القوللق لل 1899ه/  1317لزماني الأعل ولد   وام      ( د ات حلي  3
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لل واف     للا  ومملا تهم ت طوقد سمةةةةةارت ال سةةةةةا ل ابتزاتلة ويمل ا   -بالسةةةةةعوتية 
  (1)م  قمص   واما  لحصومة اب لصة   سور  ولزماع يبمماسزة لعي

ال واف وفتل ال ال ولشةةةةةةةديد الواو عةةةةةةةيغة سما و  سسةةةةةةة ي   د ويد ال واف، د
سسةةةةةةةةةةةةةة ي ال واف م  و    (2)  وة مزةالغةة م  رسف وة  طلا اصتفف وة  وو أه كةونهةا م  ال سدةة  

 
للشام،   الف نسق  ادستع ار  المجاهدي  ضد  مزاب  م   سن   ولف  ابلا  و وزدالعليل  قلده 

م،   لو   1928ه /  1347وع الخارجية وام    وزدالعليل مل ة طتاري سو ا  مدي ية الش
ل فاوضات  م،   ل سس ودد اب لصة   سبها ل 1930ه/  1349وع الخارجية وام    وكالة الش

ه/  1358  باري  وام    مفوضا    م،   و  وزي ا  1934ه/  1353وام    يحيىالإمام  م   
ل  ث ثة     لدى الج لورية اللزمانية  ،   سفيرا  م1942  /ه 1362م،     ل كيا وام  1939

الز ت الع وية السعوتية(،  ، و ت وسير  ،كتئ و  الجلي ي الع وية وهق  )قلئ جلي ي الع ب 
وام  وقد   ويروت  الع ل    رسس  ولف  وهو  لو   اب لصة صلا  بخدمة  ه/  1371است   

والزحوث  ا     م1951 للدراسات  سسزار  السعوتي ،  السف ال  معجم  الخارجية   وزاري  نظ  
   72- 71صص  والإو م، ال   ، 

،  48، وثيقة  7( تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    1
لحصومة ابلا   سور     م  قمص   ي تهم ة م  د ات حلي م سلة ط    د ال واف بمماسزة لعي

العليل  ال    ابصتزة الوطمية،  ه  6/3/1349ولزماع، وتاريخ     ووة    تاري ابلا وزد 
ملف   ال واف،  وثيقة  7  د  ال واف، 31،  ط    د  حلي  د ات  م     وتاريخ   ، 

   ه 9/2/1347
و يدي، ج (    2 سس   للمش  والتوزي ، ،  1ط،  8العزوتك    د و  نع ، معجم  الثلوثية    تار 

   208، ص  م 2010ه/1431ال   
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ي ك  كل ر ي  ولف ق وعمحةةلم   سنحال  صيث اسةةتق  سغلزلم   و يد   الأسةة  ابع ودة
  وسةةةةةةةةةةةةةةزةئ مةا صةدث م  جةدب  (1) نجةد والع اق والشةةةةةةةةةةةةةةام وعةد هج تهم م  العييمةة

  ممةةةةا جعللم يخ جوع مملةةةةا (2)  (1170/7175وقحص وقلةةةةة بالأمطةةةةار سةةةةةةةةةةةةةةمةةةةة )
 د  ديلا سزل العيش    اويزحثوع و  سماك  لتو 

لشةةةةتريلا  صانت د  ،بالتجاري،  صةةةةوعةةةةا  تجاري الإول وقد و لت سسةةةة ي ال واف
كسةزلم مةل ي واسةعة   س   مما  (3)م  نجد والع اق ولزيعلا ودمشة  ودلسةط  ومصة 

  وكانت قوادللم التجارية لسةةةةةةةةةةةةةةير م  و يدي ط   (4)الجلي ي الع وية والع اق والشةةةةةةةةةةةةةةام 

 
نجد،   اب لصة  واتك صميفة   ممطقة العار  ووسص  ضفاف  لق  ولف    ولدي( العييمة     1

الصالح،    وزد  نظ   العثي  ،  ا كم و  مديمة ال        35لزعد صوالي  و الع وية السعوتية،  
السعوتية،   الع وية  اب لصة  ط1جتاريخ  العزيصاع، ،  10،،    ال      مصتزة 

   63م، ص2001هة/1421
   136صم،  1999الفا  ك    د و  ، تاريخ الفا  ك، تاري ابلا وزد العليل، ال   (    2
، تار جداو  للمش ،  2( ال واف   ليل، عفحات مطوية م  تاريخما الع ب الحديث، ط  3

   59م، ص2013ويروت
ال واف   ليل، عفحات مطوية م       انظ 210ص، 8ج العزوتك  معجم سس  و يدي،  (  4

 م، ص2013، تار جداو  للمش ، ويروت2ب الحديث، طتاريخما الع  
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   الع اق  (5)والدك، ( 4)  ، والمجف(3) ،   اللوير(2)و  ط ك(  1)الزص ي

 

 

 
( الزص ي  م  سو  ابدع التي سنشوها ابسل وع  ارج الجلي ي الع وية    ولد الخليفة و   و     1

ولق      نظ   الأوظ ق  ا الخطاب، ومدما استق  لهم الأم    الع اق وعد لغلزلم ولف الف س 
   14-13صص ،  م2017القاه ي،  مختص  تاريخ الزص ي، م سسة همداوك ، ظ يف 

الوزاع  ديصل وات ، ابشومة والعقي ت تجاري الصويت البرية   سوا   الق ع التاس  وش   (  2
ط الخالد،  دلد  صسابات  تدتر  الصويتية،  1م       والدراسات  الزحوث  م كل   ،

   12م، ص2022الصويت
العوام، وهق لتز   مديمة و اقية، وسميت بهذا ادسم نسزة ط  الصح  : اللوير(    3 اللوير و   اب 

اللوير وشا   وقزا ل وسس  م  سعو  نجدية،     سص   ي ادظة الزص ي   جموب الع اق، و 
نظ    ا  والشام   الع اقط   الخليج الع ب    ممطقةسصد م اكل ادستراصة لل ساد ي     لعدوكانت  

   62- 61ص ص   الأوظ ق  مختص  تاريخ الزص ي، 
   لق  ولف صادة الهمحزة الغ وية و ( المجف  هق طصدى مدع وسص جموب الع اق شما  الزص ي    4

سعوت    ل وزد العليالمجف   الشع  الع ب، م سسة جا لي    ، عزاح نورك   نظ   اب زوا ا
   15م، ص2012الزاوط  للإوداع الشع ك، الصويت، 

طصدى  ب العاع ة وغدات، وهق  غ  ، و لق  مديمة ال ماتك م ق  ادظة الأنزار   :( ال ماتك  5
الم و الحمح ك بديمتي ال ماتك والفلوجة    ، صم  وليد    نظ   الذ با   ادظات الع اق ابل ة  

   26م، ص2021ومستقزل التراليئ الوظيفق، رسالة ماجستير جامعة الأنزار، الع اق  
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    (5)، وال ماتك( 4) ، والمجف(3)  ،   اللوير(2)الصويت و  ط ي ( 1)الزصةةةةةةةة ي

 
  ولد الخليفة و   و   ( الزص ي  م  سو  ابدع التي سنشوها ابسل وع  ارج الجلي ي الع وية     1

ولق      نظ   الأوظ ق  ا الخطاب، ومدما استق  لهم الأم    الع اق وعد لغلزلم ولف الف س 
   14-13صص ،  م2017مختص  تاريخ الزص ي، م سسة همداوك القاه ي، ، ظ يف 

وش   الوزاع  ديصل وات ، ابشومة والعقي ت تجاري الصويت البرية   سوا   الق ع التاس  (  2
ط الخالد،  دلد  صسابات  تدتر  الصويتية،  1م       والدراسات  الزحوث  م كل   ،

   12م، ص2022الصويت
العوام، وهق لتز     : اللوير(    3 اللوير و   مديمة و اقية، وسميت بهذا ادسم نسزة ط  الصحاب 

اللوير وشا   وقزا ل وسس  م  سعو  نجدية،     سص   ي ادظة الزص ي   جموب الع اق، و 
نظ    ا  والشام   الع اقط   الخليج الع ب    ممطقةسصد م اكل ادستراصة لل ساد ي     لعدوكانت  

   62- 61ص ص   الأوظ ق  مختص  تاريخ الزص ي، 
   لق  ولف صادة الهمحزة الغ وية و ( المجف  هق طصدى مدع وسص جموب الع اق شما  الزص ي    4

سعوت    ل وزد العلي سسة جا لي  المجف   الشع  الع ب، م  ، عزاح نورك   نظ   اب زوا ا
   15م، ص2012الزاوط  للإوداع الشع ك، الصويت، 

طصدى  غ ب العاع ة وغدات، وهق  ، و لق  مديمة ال ماتك م ق  ادظة الأنزار   :( ال ماتك  5
الم و الحمح ك بديمتي ال ماتك والفلوجة    ، صم  وليد    نظ   الذ با   ادظات الع اق ابل ة  

   26م، ص2021ومستقزل التراليئ الوظيفق، رسالة ماجستير جامعة الأنزار، الع اق  
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  ، والمزا(3)  ، والشةويحطية(2) ووذدا (1) الع اق  وط  الشةام وبر و يدي وقصةيزا

   (6)،   تمش (5)، وتروا(4)

 
ك ا لزعد و  مديمة و يدي      الجلة الش الية م  ممطقة القصيم،القصيزال  ( قصيزا  لق     1

   حد، ابعجم الجغ ا   انظ   الجاس    م ور ا بم كل القواري  ، ولف ط ي  ويوع الجوال  كم60
السعوتية، ج الع وية  ال   ،  2للز ت  والترجمة والمش ،  للزحث  الي امة  تار  ، ممشورات 

   1101ص
  م كل وذدال هو م كل طتارك يتز  مديمة سصاكا   ممطقة الجوف   اب لصة الع وية  ادوذ(  2

   946، ص2وتية، ج انظ   الجاس   ابعجم الجغ ا  للز ت الع وية السعالسعوتية  
يوجد  الشويحطية  ق ية لق    ممطقة الجوف شما  السعوتية، ولق  غ ب مديمة سصاكا،    (3

يُ   بها  سث ك  الع وية موق   الجلي ي  الإنساع   مز   استوطم   سقدم مصاع  الجاس    عد  انظ     
   816، ص2ابعجم الجغ ا  للز ت الع وية السعوتية، ج

سهم مدع ممطقة القل وع،  وهق م     ،مديمة سورية لق    ريف تمش ، وهق م كل   :المزا (    4
التطور التصتوني لللامش الغ ب    ،  وزد الماع   نظ   تركلا   لق  بالق ب م  الحدوت اللزمانية 

، المجلد  الإنسانية للسلسلة التدم ية ) دب المزا سورية(، بحث بمجلة جامعة تمش  للعلوم  
   64-63صص  م، 2003، العدت الثاني، 19

( تروا  مديمة سورية، لق    جموب سور  بالق ب م  الحدوت السورية الأرتنية  كانت      5
وراع الذك يمتد م  جموب تمش    سور  ط  جزا  وجلوع  تاريخلا مديمة مل ة   ص

قاسم  التلايد السصاني والتم ية الحمح ية    ادظة تروا، بحث     نظ   ال وداوك ا     الأرتع 
   712ص  ،م 2014، 4-3، العدت30بمجلة جامعة تمش ، المجلد 

ك وادجت اوق  العقي ت   سورية تورهم ادقتصات   ،صماع ومت  الد   د  الخمحيرك  (    6
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  الع اق لد  ولف وجوتهم واسةةةةةةةةتق ار وعمحةةةةةةةةلم  آثاروكاع لأسةةةةةةةة ي ال واف 
ولف سع م كلهم   وغةةةدات،    ةوسر  موقودةةة  مسةةةةةةةةةةةةةةجةةةد   اللوير،ديلةةةا  دصةةةاع لهم  

، وجعلوها قاودي  التجارك ال  ي  كاع   تمشةةةةةةةةةةةةة ، صيث سةةةةةةةةةةةةةص  معظ لم ديلا
  (1)وموا لهم ويوتا  ديلاو الشام،   ك ا للوج وعمحلم م ،  م التجاريةو الهلأ

سما بالمسةةةةةةةةةةةةةةزة لإو اهيم و    د ال واف والد   د ويد، دقد صق  مةةةةةةةةةةةةةةل ي 
كاع ولف   وبخاعةةةةةةةة   التجاري و  الجلي ي الع وية والشةةةةةةةام، ك ا تمشةةةةةةة واسةةةةةةةعة   

 مع  العث انيوعدفق طصدى السةةةةةةموات الف   لواعةةةةةةل م  الودي العث اني  ودمشةةةةةة ، 
  (2)ولف سع يصوع م ادقا  لمح ل الحج الشامق

رلزص طو اهيم ال واف وع قات صسةةةةةةةةةةةةةةمةة م  مةةةةةةةةةةةةةةيخ المح  ي  الشةةةةةةةةةةةةةةيخ  ا  ك ةا  
، دصانت ودا ت و قة سوما   بابلا وزدالعليل و  ط ي  الشةةةةةةةةةيخ  لول (3) لول

 
للمش  والترجمة  1950-1840ه/  1371-1256والسياسق والعسص ك ) م(، جداو  

    112، ص م 2017 والتوزي ، ويروت
     112العقي ت   سورية، ص  الخمحيرك (  1
مصة ابص مة وابديمة  القاتم  م  ل كيا والشام ط   حلة الحجاج  ( المح ل الحج الشامق  وهو    2

ا عا ابموري   باما نظ    القاه ي،      تق  همداوك  م سسة  المح ل،  مشعل  رصلة    د  
   23-22ص ص  ، م2017

  ، (، سمير المح  يم1936- 1861هو الشيخ  لول و  جاو  الصعبي ) :( الشيخ  لول ماه 3
الخليج   السياسية    الش صيات  قزيلة وني كعئ، والشيخ  لول واصد م  سهم  وميخ 

البريطاني  لوجوت  بارز  وم يد  ابمطقة الع ب،  ال سمق  ،      اوترادلم  يمح    سع  ط ع ا   
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الةةذك ل وطةة  و قةةات جيةةدي بابلةةا وزةةدالعليل   للةةا الفتري، دطلةةئ ابلةةا م  
تحقوا بالع ةةل طو اهيم ال واف لقةةديم سومةةا ةة  للع ةةل معةة ، وهو مةةا تم وعةةد للةةا دةةال

 1) السياسق والدولوماسق والإتارك   اب لصة الع وية السعوتية

 ثانياً: تعيينه قنصلاً في سوريا ولبنان:  

ومدما و   ابلا وزدالعليل  سةةةةةةةةةةةة  ال واف ممث   ل    سةةةةةةةةةةةةور   و   س اه  
  سةةةةةئ بح   -قمصةةةةةل وام ودرجة سو  -ووظيفة سةةةةةص لير سو    (2)  د ويد معاون  ل 

  ووعد عةةةةةدور ق ار نقل س ي  (3)التسةةةةةلسةةةةةل الوظيفق للعامل  بالخارجية السةةةةةعوتية

 
وزدابسيل  الدرر الحساع   طماري و وستاع، م سسة    انظ   سنطاكق     بالمح  ي تولة مستقلة
   18-17 ص ص ، م2017همداوك، القاه ي 

   65، ص  د ويد ال واف   ملام تولوماسيِة   تمش  الس ا  ( 1
، وثيقة رقم  7( تاري ابلا وزدالعليل  ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف   2

،  طاب مدي  الش وع الخارجية وزد  الدملوجق ط  وكيل اب لصة الحجازية والمجدية  26
صو  سم  ج لة ابلا وزدالعليل وتعي    د ويد    ،وملحقاتها   تمش   س  ال واف

    د   فوقد نص الخطاب ولف سع يتقاض   ه1337  م    28  وتاريخ ل ،    اون  معال واف  
تاري ابلا وزدالعليل     انظ    ويد ال واف رالزا مل   قدري خمسة ووش وع جميلا مل    

، م  جما  سمزل ط   53، وثيقة  7ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  
   ه  22/9/1353  د ال واف، وتاريخ 

و (    3 وزاري  الخارجية  لوزاري  الوظيفق  مفو    : التسلسل  العاتي  دوق  دوق    ، سفير  ممدوب 
  ، ممدوب دوق العاتي وزي  مفو  م  الدرجة الثانية  ، وزي  مفو  م  الدرجة الأو   ي، العات
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ف ط  قمصةةةةةةةةةةةةل وام اقق   د ويد ال و  سةةةةةةةةةةةة  معاون  لوكيل طماري ابديمة ابموري، رُ 
وممثل لل لا وزدالعليل   سةور  ولزماع اوتزارا  م  الثاني وشة  م  مةل  روي  الثاني 

ع يتعةةةامةةةل بمةةةا يتعل   مور الوكةةةالةةةة المجةةةديةةةة  م(، ولف س1927ه/  1346وةةةام )
وصلم و  طد اط ولف يص، وسع يلوت مدي ية الشةةةةةةةةةةة وع الخارجية وصل    ةالحجازية بحص 

  وللا با رآه ابلا وزدالعليل دي  م  نشةةةةةةةةةاط وسمانة  (1)ما يلم الوكالة وقمحةةةةةةةةةا ها

 
قمصل    ،سص لير ثاع ،  قمصل وام ترجة سو ،  سص لير سو  ،  مستشار ثاني   ،مستشار سو  

،  ملح  ثاع،  ن ئ قمصل ترجة سو   ،ملح  سو   ، قمصل  ،ير ثالث سص ل  ،وام ترجة ثانية 
ثانية قمصل ترجة  انظ    ن ئ  الإيجاب     مدني   الدا م  الدولوماسق  الت ثيل    د و    

الدولوماسية،   الدراسات  معلد  الأ  ى،  الدو   م   السعوتية  الع وية  لل  لصة  والسلبي 
   36-35ص  ه، ص 1402، ال    

، وثيقة رقم  7  ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ل وزد العلي( تاري ابلا    1
الدملوجق ط  صمح ي ن ئ اب لصة الحجازية    وزد   وع الخارجية  ،  طاب مدي  الش34

بالقيام وع ل وكيل      يفلوالمجدية وملحقاتها   سور  ولزماع   د ويد ال واف صو  لص 
  العدت  ى ج يدي سم الق  ه  و 1346روي  الثاني  12ابلا نياوة و  س ي   س ، م رخ   

ج يدي    و 3ص  ، م1933مايو    5ابواد     ه 1352    م  10السمة التاسعة، الج عة    ،438
يوليو سمة    12ه ابواد   1348عة عف  سمة   الج  ، السمة الخامسة  237،الق ى  العدت  

  تمش     القمصليةوقد دقت التقاري  التي يصتزلا   د ويد و  سوضاع     2، صم1929
نظ    ا  الخارجية استحساع ابلا وزدالعليل، والعامل    الش وع    وم وع المجدي  ديلا 

، وثيقة  7تاري ابلا وزدالعليل  ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف رقم  
،  طاب مدي  الش وع الخارجية د ات حلي ط  صمح ي معاوع وكيل اب لصة الحجازية  31رقم  
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ي وف مصةةةةةةةةةةةةةةالحلم  ولحةاجةة روةا ه ابقي     و ت الشةةةةةةةةةةةةةةام والوادةدي  طليلةا ط  م   
ابلةةةةا  القةةةةانونيةةةةة والتجةةةةاريةةةةة ويحةةةةادا ولف صقوقلم ويشةةةةةةةةةةةةةةج  تجةةةةارتهم، وممحةةةة  
الصةةةة صيات الصاملة للقيام وذلا   الحدوت الجغ ادية لع ل القمصةةةةلية التي لشةةةة ل  
سور  ولزماع، ك ا توا ابلا روا ه   للا الزلداع ط  للوم الأم  والطاوة لقمصل  

  (1)الدولوماسيةالجديد، ود  ملام الزعثة 

السةلطات الف نسةية   و ت الشةام دوت ات للا ولقديم التسةلي ت    سوُلغتوقد    

 
سوضاع   و   التقاري   وصتاوة  ادست  ار  صو   ال واف  ويد  تمش    د  وملحقاتها   

،  السمة الساتسة   ،295ج يدي سم الق ى  العدت  و ه،  1347عف     15، م رخ    قمصلية ال
   2، صم 1930سغسط   1ابواد  ه 1349روي  الأو  سمة  7الج عة 

،  60، وثيقة رقم  7تاري ابلا وزد العليل  ال   ، الوثا  ،   ووة   د ال واف، ملف  (    1
وتعي    د ويد     طاب عاتر م  ابلا وزد العليل ط  كل م  يطل  ولي  يتمح   ق ارا  

   ه1349عف    25لحصومت    سور  ولزماع، ص ر   مصة وتاريخ ال واف قمص    
سور        م  قمص   ي وثقة ابلا وتعي  تهم ت  جية د ات حلي ط    د ويد  وقد سرسل وكيل وزاري الخار 

سع يصوع ومد صس  ظ  ثقة    راجيا    ،ويوعي  بالقيام بملام و ل  وصفالي وط  ص  ،ولزماع 
وليلا بالع ل للسير  ابل ة  والتعلي ات  لعييم   ق ار  وي د  بخطاو   و ،  اابلا  تاري      نظ    

،  طاب  48، وثيقة رقم  7الوثا  ،   ووة   د ال واف، ملف    ابلا وزدالعليل  ال   ،
وكيل وزاري الخارجية د ات حلي ط  صمح ي الشيخ   د ويد ال واف قمصل الحجاز ونجد    

وتعي  التلم ة  يتمح    ال زمة، م رخ      م  قمص   يسور  ولزماع  التعلي ات  روي     6ووعض 
   ه 1349الأو  
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  ووعد سع قدم ال واف سوراق اوت اته للسةةلطات الف نسةةية   و ت الشةةام  (1) ال زمة
ق ارا  يمص ولف ادوتراف و  قمصةةةةةةةةةة   واما     (2)  سعةةةةةةةةةةدر ر ي  الج لورية الف نسةةةةةةةةةةية

  تمشةةةةة  م  الإمةةةةة اف العام ولف سةةةةةور  ولزماع للقيام بمصةةةةةالح  ليلل لا وزدالعل 
ولف سع يت ت  وصةةةادةةةة ادمتيةةةازات   ،ال وةةةا  المجةةةدي ، ولسةةةةةةةةةةةةةةليةةةل لمفيةةةذ ملةةةامةةة 

  (3)  والص صيات التي يت ت  بها الدولوماسيوع 

 
،  34، وثيقة رقم  7، ال   ، الوثا  ،   ووة   د ال واف، ملف  ل وزد العلي( تاري ابلا    1

وع الخارجية ط  صمح ي وكيل اب لصة الحجازية المجدية وملحقاتها       طاب مدي  الش
  12  ، وتاريخسور  ولزماع   د ويد ال واف صو  لصليف  بالع ل نياوة و  س ي   س 

ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف،     ل وزد العليتاري ابلا    و 1346روي  الثاني 
وتعي    د ويد    ادوتراف، ق ار ر ي  الج لورية الف نسية صو   65، وثيقة رقم  7ملف  

   ه  1347وتاريخ  سور  ولزماع،    لوزد العلي لل لا   ال واف قمص   
كاع ر يس ا    م،1937يونيو    18ولو     م،  1863سغسط     1ولد       استوع توم غ غ(    2

الوزرال )م 1931  –   1924لف نسا ) انظ  الحسني    د  ( م1914-1913( ور ي     
الجلا  ،  الأدصار،  وا   للجلا   م      نصوص معاع ي،  الف نسق  ادصت      الهاتك، 

ص2006 الف نسق  61م،  ادستع ار  ومواجلة  تمش   مديمة  سك م   د   وودواع،    
الإ1946  –   1920) الجامعة  الثاني،  م(،  لة  العدت  وش   الثام   المجلد  س مية، 

     1038ص
وزد  ،  طاب ابلا  29، وثيقة رقم  7( تاري ابلا وزد العليل  ال   ، الوثا   ، ملف    3

  ص   الع ل، م رخ    ط    د ويد ال واف لتمح   الشص  ولف التفاني والإ  لالعلي
   ه 1352  م  12
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و لة  ولف سك ةل وجة  سةةةةةةةةةةةةةةوال  ومةدمةا كةاع ن زةا    ةاتوقةد قةام   ةد ويةد بمل
  الع ل وصةةةةةةةةةةةةةةفة رسمية، وللقف الإمةةةةةةةةةةةةةةاتي م  ابلا وصفالل  و  س ي  سو وعد لولي

و ل    مديوسمانت    ق ار لعييم ، ك ا للقف سيمحةةةةةا  مةةةةةص ه واسةةةةةتحسةةةةةان  وعد انتلال  
قمصةةةةةةةةةةةةةة   لل لةا ولف مةا وةذلة  م  جلوت     و لة    تمشةةةةةةةةةةةةةة ، والتي انتلةت  

 م وام   وزاري الخارجية   السةةةةةةةاتس م  مةةةةةةةل     وصةةةةةةةدور ق ار لعييم  معاون  سود
  (1)  م(1933ه/  1352)

-وم  سهم ما قام و    د ويد ال واف سثمال و ل  القمصةةةلق   و ت الشةةةام  

 
م،  1933مايو  8ه/1352  م    13السمة الثانية،  ،  56( عحيفة عوت الحجاز  العدت    1

وقد لو    د ويد ومد انتقال  ط  وزاري الخارجية ملام مدي  الشعزة الأو    وزاري     2ص
نظ   الس ارك وآ  وع  تاريخ ابلا وزدالعليل    االخارجية اب تصة بما يتعل  بالز ت المجاوري

زدالعليل  ال   ، الوثا   الهولمدية،  تاري ابلا و  و 109  - 107ص  ص    الدولوماسق، 
 بر قدوم   د ويد ال واف ممثل ابلا وزدالعليل    وهو،  383، رقم الوثيقة  102رقم ابلف  

    م1933مايو    9  وزاري الخارجية، م رخ        سور  ولزماع ط  مصة ولسل   ممصزا  
لوزي     سود   ل واف مساودا  ،  بر لعي    د ويد ا386وثيقة رقم    وتاري ابلا وزدالعليل،

م، وقد سرسلت  1933مايو    23ل    تمش ، م رخ      الخارجية ولعي  رميد الماع   لفا  
القا م  و ا  ابفوضية الهولمدية   جدي نمولجا   م  لوقي     وزاري الخارجية السعوتية ط  

الوثا   الهولمدية،  انظ   تاري ابلا وزدالعليل  ال           د ويد ال واف دوت اته لديلا 
،  طاب وزاري الخارجية السعوتية ط  ابفوضية الهولمدية  1448، وثيقة رقم  102ملف رقم  

   ه 1352موا    13     وتاريخجدي بخصوص اوت ات لوقي    د ويد ال واف، 
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الحفاظ ولف هيزة اب لصة الع وية السةةةةةةةةةةةةةعوتية طباع الأزمة  –بالإضةةةةةةةةةةةةةادة با سةةةةةةةةةةةةةز   
ادقتصةةةةةةةاتية العابية سو ما يع ف بالصسةةةةةةةات الصزير  الذك كاع م  لداويات الح ب  

ادقتصةةةةةةةةةات والتجاري العابية وامتد للا   ، والتي سث ت وشةةةةةةةةةصل كزير العابية الأو 
التوثير ليشةةةةةةةةةة ل صصومة ابلا وزدالعليل التي كث ت وشةةةةةةةةةةصل كزير، وكث ت وتوث ها  
وكةادتهةا   الخةارج، ومملةا وكةالتة    سةةةةةةةةةةةةةةور  ولزمةاع، دقةام   ةد ويةد ال واف بجلةد  

مةةةةةةةةةةةةةاوات التي نشةةةةةةةةةةةةةطت آنذاا  سمام الإ  وهيزتلا كزير للحفاظ ولف سمعة صصومت 
مسةةةةةتلددة التقليل م  قدري الحصومة السةةةةةعوتية واقتصةةةةةاتها ولف الوقوف سمام للا  
الأزمة  صيت انتشةةةة ت وعض الشةةةةا عات التي لشةةةةير ط  سع الوضةةةة  ادقتصةةةةاتك   
الحصومة السةةةةةةةعوتية يمذر ووقوع  اوة، وسع الحصومة اضةةةةةةةط ت للتفاو  م  وعض 

  سجل ممحلا ق ضا  مقاول الس اح لتلا الحصومات الحصومات والقوى الأجمزية م
بم ةارسةةةةةةةةةةةةةةة ال قةاوةة ولف الج ةارا السةةةةةةةةةةةةةةعوتيةة، دتصةةةةةةةةةةةةةةدى   ةد ويةد ال واف لتلةا  
الشةةا عات وسعةةدر ويان  سمةةار دي  ط  سع الأزمة التي لعاني مملا صصومت  ما هق طد 

موضةةةةحا  سع صصومت  لزذ  قصةةةةارى جلدها للت فيف م    ،جلل م  الأزمة العابية
آثارهةا، ك ةا نفف وجوت سك الفةاقيةات سو مفةاوضةةةةةةةةةةةةةةةات م  سك صصومةة سجمزيةة م  

  (1)سجل الحصو  ولف ق   مقاول ممحلا امتيازات

 
و  الوض     1161، نش ي معلومات س ية رقم  1045(  1( الوثا   الف نسية  وثيقة رقم )  1

وزدالعليل عاتري م  مصتئ تراسات الش ق التاو  لل فوضية السامية الف نسية  ابالي لل لا  
، ض   كتاب ابلا وزدالعليل سيرل  ودتري صص    م1931سزت بر    4  وتاريخ   ويروت،  



 

 
70 

- 1314ولادته وأسرته وأعماله الدبلوماسية والسياسية والإدارية في عهد الملك عبد العزيز  محمد عيد الرواف:  
 م )دراسة وثائقية(1963- 1896ه/  3831

 د. عمرو بن إبراهيم العمرو 

ونظ ا  لقيةام ال واف بملةام ممصةةةةةةةةةةةةةةزة  ولف الوجة  الأك ةل   سةةةةةةةةةةةةةةور  ولزمةاع،  
 لع ضةةةةةةةةت لها اب لصة   للا الفتري  ولثقة وصسةةةةةةةة  طتارل  لتزمة ادقتصةةةةةةةةاتية التي

  كفةاللة   دقةد نقُةل للع ةل   وزاري الخةارجيةة ووظيفةة معةاوع سو    لابلةا وزةدالعلي
  (1)ومدي  للشعزة الأو  اب تصة بالع قات م  الدو  المجاوري

 ثالثاً: تعيينه قنصلاً في العراق:  

ارلزطت اب لصة الع وية السةةعوتية بم لصة الع اق الهاشمية وع قات تولوماسةةية 
  وةام   (2)لةا الع اق ديصةةةةةةةةةةةةةةل و  الحسةةةةةةةةةةةةةة بمابلةا وزةدالعليل    الةذك جم  اللقةال  وعةد  

 
الأجمزية،  الوثا    الأزمة  382ص ،  18ج     آثار  ط   المش ي  ولشير  ابلا      ،  وكالة 
   وزدالعليل   تمش  

ال     1 العليل   وزد  ابلا  تاري  رقم (  ملف  الهولمدية،  الوثا    رقم102،  وثيقة   ،1448  ،
 طاب م  وزاري الخارجية السعوتية ط  ابفوضية الهولمدية   جدي دوت ات لوقي    د  

وتاريخ  ويد العدت1352موا   13ال واف،  الق ى،  سم  التاسعة،  438ه ج يدي  السمة   ،
  ، روي  الثاني  20الث ثال     ج يدي عوت الحجاز م  و 1933يوما   5ه/1353  م  10الج عة
مات   وزاري الخارجية  لعي   ي  لعي 1م، ص1937سمة    و يوني  29ابواد     1356سمة  

  20ادثم       الشيخ   د ويد ال واف معاون سود   وزاري الخارجية  ج يدي عوت الحجاز
   1م، ص1933مايو سمة   15ابواد    ه1352  م سمة 

  -   1883هة/  1352  -   1300هو ديصل و  الحس  و  ولق )  الحس  ( ديصل و     2
الهاشمية   ، م( 1933 الأس ي  سد ات  الع اق، وسصد  الطا ف، ولو         ملا  مديمة  ولد   

  الع اق، ديصل الأو  ملا    وزدالأمير نظ   و وك، ولق    اسويس ا طث  سزمة قلزية سبت و 
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التوقي  ولف معاهدي عةةةةداقة وصسةةةة  جوار،     نتج ومالذك  (،  م1930ه/1348)
وكاع م  نتا ج  ،(1)ة والع اقطقامة و قات قمصةةةةةةةةلية و  اب لصة الع وية السةةةةةةةةعوتيو 

  (، م 1932/   ه1351وام ) السةةةةةةةةةةعوتية   وغدات القمصةةةةةةةةةةليةهذه ابعاهدي ادتتاح  
  و  الخام  (2)ولعي  طو اهيم و  مع   قمصةة   لل لصة الع وية السةةعوتية   الع اق

م( سعةةةدر ابلا وزدالعليل ق ارا  يقمحةةةق 1937ه/1356م  مةةةل  روي  الثاني وام)
، وك ا ج ت العاتي   (3)وتعي    د ويد ال واف قمصةة   واما  لل  لصة   الع اق

 
،  م 2022يوسف  فوظ، م كل ال اددي  للحوار، وغدات،  ل جمة سي وع سك م العزاس وغيث  

   9-8صص 
انت هذه ابعاهدي و  ابلا وزدالعليل وابلا ديصل و   ك   :( معاهدي عداقة وصس  جوار  1

الع اق  م  ابمدوب السامق البريطاني      يا صيث التق   م1930ه/  1348الحس  وام  
وصس   مدي   عداقة  معاهدي  ولف  والفقا  س م،  ادوتراف  ث ثة  الط د   ولزات   جوار، 

  ديصل الأو  ملا الع اق، ص    نظ   و وك ا    لزات  ابمدوو  الدولوماسي و ودولتيل ا،  
25   

طو اهيم    2 م (  )  :ع   و   مع  ،  و   طو اهيم  و   وزد    و   و    د  طو اهيم  - 1878هو 
سصد رجادت الدولة السعوتية، التي رادقت م اصل التوسي  الإتارك والسياسق    ، ( م1958
ور يسا     ابزص ي السعوتك  ابلصق  للديواع  ر يسا  ووزي ا    و ل  العلد  ولي    مفوضا    لديواع 

    م  انظ  1958م صلا ودال  وام  1937قا م مقام مديمة جدي  ،    للسعوتية   الع اق
ال ح وزد  الشز     موق   الشزصة  الصالح  ولف  يلق 

 https://alshobaily.com/opinionsالعمصزولية 
، وثيقة  7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،   ال    لوزد العلي ( تاري ابلا    3
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وشةةةةةةةةوع لعي   (1)الع ف الدولوماسةةةةةةةةق دقد سرسةةةةةةةةل ابلا وزدالعليل ط  ابلا غازك
    (2)   ا  وقمص   واما  لل  لصة   الع اق  د ال واف قا  ا  بالأو

ك ةا جةال   ق ار التعي  ممل ال واف عةةةةةةةةةةةةةة صيةات لشةةةةةةةةةةةةةةجي  تجةاري ال وةا  
السةعوتي    الع اق والعماية وشة ونهم ومسةاودتهم   مصةالحلم القانونية والتجارية، 

اق  وممح  الصةة صية الصاملة   مسةةاودي ال وا  السةةعوتي  الذي  يوجدوع   الع  
نهةةا سو يقي وع ديلةةا سو يتعةةاملوع بالتجةةاري معلةةا، والمحةةادظةةة ولف صقوقلم و سو يلور 

صيم ةا يصونوع   صةدوت القمصةةةةةةةةةةةةةةليةة السةةةةةةةةةةةةةةعوتيةة بالع اق طزقةا  للقوان  والأنظ ةة 
  (3)اب وية

 
ط  م  يطل  ولي  موق   م  ج لت  م  وزي  الخارجية ون ز     لوزدالعلي ،  طاب ابلا  59
     ه1356روي  الثاني 5، م رخ   ل لعليوزد االحجاز الأمير ديصل و    

م، ونشو  1912ه/1330( غازك و  ديصل و  الحس  و  ولق  ملا الع اق، ولد وام    1
ه/  1343الع اقية وام    اب لصةلعلد    وانتقل ط  وغدات صلا سمق وليا    ،   مصة ابص مة

د وداي والده وام  ولف الع اق وع  م، سرسل  والده للدراسة   و يطانيا، نوتك و  ملصا  1924
   م 1939ه/  1358وام  بحاتث سير    وغدات    لو م، واست   صلا  1933ه/  1352

    112، ص 5انظ   اللركلق  الأو م، ج
، وثيقة  7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف        ال    لوزد العلي ( تاري ابلا    2

بالأو ا     ط  ابلا غازك وشوع لعي    د ال واف قا  ا    لوزدالعلي ، رسالة م  ابلا  57
   ه  5/4/1356، وتاريخ واما   وقمص   

، وثيقة  7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ، ( تاري ابلا وزد العليل  ال      3
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ن ئ ج لة ابلا   الحجاز ووزي    لك ا سرسةةةةةةل الأمير ديصةةةةةةل و  وزدالعلي
باوت ات لعي  ال واف قا  ا  بالأو ا    مفوضية وغدات   الخارجية ط  وزاري الخارجية

م  ضةةةة وري للويده وصةةةةوري التعلي ات العامة التي كانت قد سوطيت دو  مع   ومد 
  دقةامةت وزاري الخةارجيةة وتلويةد ال واف  وراق اوت ةاته لتقةديملةا (1)  لعييمة    وغةدات

دةة ط  القواوةد والتعلي ةات ط  وزاري الخةارجيةة الع اقيةة ومةد وعةةةةةةةةةةةةةةولة  للع اق  طضةةةةةةةةةةةةةةا

 
ه،  5/4/1356  الع اق، وتاريخ    واما    ابلا وزدالعليل يع    د ال واف قمص     ،59
ملف  و  الهولمدية،  الوثا    وزدالعليل،  ابلا  وثيقة  107تاري  ابفوضية  545،  ،  طاب 

الهولمدية   جدي ط  وزي  الخارجية الهولمدية صو  استزدا  القا م بالأو ا  السعوتية    
وذلا التعي  ط     ك ا سرسل ابلا وزدالعليل  طابا     م1937يوليو    10الع اق، م رخ    

دوق العاتي م      ن  سيصوع ممدوبا    سعاتي معت د الحصومة الهولمدية   الزح ي  موضحا  
الع اق  البريطاني    السامق  ابمدوب  د امة  لدى  ولف  ا    قزل   ال ق ية  قط   مصتزة  نظ   

-IOR/R/15/2/012 1نية، وثيقة رقم ولصميف  الشزصة العمصزولية، الوثا   البريطا 
18-V  سعل  طاب ابلا وزدالعليل باللغة الع وية ط  سعاتي معت د الحصومة البريطانية ،

 www.qdi.qa .، ولف ال اوص 1356روي  الثاني  8  الزح ي ، م رخ   
، وثيقة  7ملف  ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف،    ،   ال    لوزد العلي ( تاري ابلا    1

ط    د ويد ال واف، م رخ      ل وزد العلي،  طاب وزي  الخارجية الأمير ديصل و   56
ابصتزة الوطمية،   ووة   د    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    و    ه1356روي  الثاني    17

  الع اق    ، الإداتي بابوادقة ولف و ل   د ال واف قمص  17، وثيقة  7ال واف، ملف  
   م 1937/  7/8 وتاريخ  وازري الخارجية السعوتية، م   
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    (1)العاتية والس ية اب غوب الزاولا م  قزل اب ثل  الدولوماسي 

وعةةةةةةةةةةةةةةل ال واف ط  وغةدات وقةد م سوراق اوت ةاته لل ةارجيةة الع اقيةة التي قةامةت  
م  جانزلا باوت ات للا    ودس بمزامةةةةةة ي و ل  الدولوماسةةةةةةق  وقد و ل ط  جانز   

  ووة م  السةةعوتي  الذي  كاع لهم تور    دمة ولدهم    القمصةةلية السةةعوتية
م      و للم الدولوماسةةةةةةةةةةةةةةق، ومملم  وزدالعليل الصةةةةةةةةةةةةةةقير وس وه ولق ووظيفةة  

الةذك    (3)، و  ةد ال ميل(2)سةةةةةةةةةةةةةةص لير ثاع، ورواف ال واف ووظيفةة سم   فوظةات

 
،  20، وثيقة  7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ، ( تاري ابلا وزدالعليل  ال      1

 طاب وزاري الخارجية الع اقية ط  ابفوضية السعوتية   وغدات وشوع اوت ات ملاولة   د  
ه/  1356معزاع     وتاريخ لل لا وزدالعليل   الع اق،    ا وام  ويد ال واف بلام و ل  قمص   

ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف،    ،ال      تاري ابلا وزدالعليل    و م 1937سغسط   
،  طاب موق  م  ابلا غازك ملا الع اق ط  كل م  يطل  ولي   21، وثيقة  7ملف  

لل لا وزدالعليل      واما    م  معئ الع اق، صو  قزو  لعي    د ويد ال واف قمص   
 ه  1356الثاني م  جماتى الثاني وام  وتاريخ ق، ا الع  

الصقير، وس وه ولق    لوزد العليم  العقي ت الذي  و لوا   ابفوضية السعوتية   وغدات    (  2
الس ارك وآ  وع       نظ ا    الصقير ووظيفة سص لير ثاع، ورواف ال واف سم   فوظات 

   138الدولوماسق، ص ل وزد العليموسووة تاريخ ابلا 
العقي ت  (  3 سومال  سصد  ال ميل   ممصور  و   تجار  و      ،   د  سمل   سصد  ال ميل  ويسف 

و  س ي    الع اق    كاع يع ل ن زا    ،ووالده ممصور ال ميل سصد تجار العقي ت   ،العقي ت
م، وللقف لعلي    1924ه/  1344، ولد   د   وغدات وام  وم ا لا   ول والخيل  وي  الإ
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و ل ووظيفة سةص لير ثالث ولدرج   الع ل الدولوماسةق صلا سعةزل ن زا  للقمصةل 
  (1)  د الشزيلقو العام   الزص ي  

  يسةةةةةةت   ال واف   و ل  الدولوماسةةةةةةق   وغدات طد ومحةةةةةةعة سمةةةةةةل   صيث  
م  الأو  م  مةةل  مةةوا     وتدال  ا عةةدر ق ار يقمحةةق وتعييم  ومحةةوا     ل  الوك ل

 
بالتجار والتح     بها   ساد  ط  الود ت ابتحدي لدراسة همدسة الطيراع، ووعد ووتل  و ل

بالع ل   وزاري الخارجية السعوتية، وو ل   ابفوضية السعوتية   وغدات   انتقل للع ل  
، تار  3م  القصيم، ج   رجا     طو اهيم،نظ  ابسلم  اللقمصل السعوتك   الزص ي  سص ليرا  

   109-108ص ص ، م1993الثلوثية للمش  والتوزي ، ال    
م،  1910  /ه 1330الشزيلق  سصد سومال الأس  التجارية الشليري، ولد وام    د و  حد    (  1

لعلم اللغة الإنجليلية، ويم  ابلا وزدالعليل  و لعلي     طصدى مدارس اللوير بالع اق    ف للق
ملام   لتولي  سهلت   و ل   بري  دتري  واكتسئ      ابلصق،  الديواع  ووظيفة كتاوية   

سياسية،   ملامدتولوماسية  الزص ي  تو   السعوتك    القمصل  ه/  1362وام    ن ئ 
م،   كلف  1949/  1368  الزص ي وام    ا  وام  قمص     وُ م، ووعد ست سموات  1943

عدر    نفس   م، و  العام 1957ه/  1377لوزي  الخارجية السعوتك وام    بالع ل وكي   
لعي سفيرا  يق ار  لل لصةم   سفير     الإس مية،    باكستاع  جملورية  وام    ا  لدى  الهمد    
- 1967  / ه1391  -1387  الع اق و  وامق    م،   و  سفيرا  1964ه/  1384
سفيرا  1971 وام    م،    سدغانستاع  وام  س    م1972ه/  1392   التقاود  ط   صيل 
  ، وزدال ح  الصالح، الشزيلق    نظ ا    م 1988ه/  1409لو  وام  و م،  1973ه/  1393

   30-29صص ،  م 1994وطمية، ال   ، ، مصتزة ابلا دلد ال  د الح د الشزيلق
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  (1)م، دانتلف و ل  الدولوماسق   الع اق8193ه/1357وام

 رابعاً: عضويته في معاهدة السلام بين المملكة العربية السعودية وإيران:

كاع سو  الصةةةةةةةةةةةةا  تولوماسةةةةةةةةةةةةق رسمق و  اب لصة الع وية السةةةةةةةةةةةةعوتية وطي اع 
م( م      الوسةةةةاطة التي قامت بها طي اع   ولد الشةةةةاه 1925ه/  1345وام)

و    (3)لحل الخ ف و  ابلا وزدالعليل والشة يف الحسة  و  ولق (2)رضةا بهلوك
 م( سوُ مةةت سو  معةةاهةةدي عةةةةةةةةةةةةةةةةداقةةة و  الزلةةدي  لتزةةدس سو  1929ه/1349وةةام )

الع قةات الةدولومةاسةةةةةةةةةةةةةةيةة ويمل ةا، ولوجةت هةذه الع قةات ول ري الأمير ديصةةةةةةةةةةةةةةل و   
ة وعةةد لوصيةةد ط  طي اع ضةةةةةةةةةةةةةة   وةةدايةةة جودلةة  الخةةارجيةة  -وزي  الخةةارجيةةة-وزةةدالعليل

 
،  25، وثيقة  7  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ل وزد العلي( تاري ابلا    1

  الحجاز ط    د    ل وزد العلين ئ ج لة ابلا    لوزد العلي  طاب الأمير ديصل و   
   ه 1357العقدي لو   5م  ومحوا    ل  الوك ل، م رخ   يويد ال واف صو  لعي 

م   1979ص ت طي اع صلا وامصالتي  ( الشاه رضا  اع بهلوك   م س  الس لة الزللوية    2
شارا   معارا طل اع  بالجيش دالتح     و  مزاو م،   وا لة متوسطة،  1878ولد وام 
طي اع      م1911و  م 1908وامق   صصم  لو   م1941صلا م  1925  واملو   وقد   ،

السياسة الدا لية   طي اع   ولد    ،  د صس    هنظ   وزد  ام1925ه/1344وام
( بهلوك  ماه  الآم1941-1925رضا  مص ،  (، كلية  ابمصوري،  جامعة  ،  م 2005تاب 

   20-19صص 
( تراسة سياسة تاريخية،  م2011-1979الع قات السعوتية الإي انية )   ،  د سا    الصواز  (  3

   15، صم2013 تار غيدال للمش  والتوزي ، و اع 
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  و  ططار الع قات الحسةةةمة و  الزلدي  قام الأسةةةطو  (1)اب لصة الع وية السةةةعوتية
  (2)الإي اني ول ري ط  ميمال جدي   العام نفس 

ابلا وزدالعليل قاتي الدو  الإسةة مية لحمحةةور اب تم  الإسةة مق   اوومدما تو
  (3)الأو    مصة ابص مة  كانت طي اع صاض ي ض   ودد ردي  ابستوى

و  ططار الع قات و  الزلدي  ق ر ابسةةةةةة ولوع وقد معاهدي سةةةةةة م ويمل ا،  
سصد سومحةال الودد الذك سرسةل  ابلا وزدالعليل ووعةف  ال واف  ويد دبرز تور   د  

للتفةاو  م  الجةانةئ الإي اني بهةذا الخصةةةةةةةةةةةةةةوص، وقةد كةاع الودةد و  سةةةةةةةةةةةةةةةة وزةد   
 صيات التزاصث واتخال ، وومحةةةةةةةةةوية ال واف، وممحلم ابلا جمي  عةةةةةةةةة(4)الفمحةةةةةةةةةل

 
الإي انية)(    1 السعوتية  الع قات  سعيد،  الساقق،  1983-1932باتيئ   تار  م(، 

   106م، ص1994ويروت
الس  و ات      ( رؤوف  2 العابيت ، تار تجلة،  ،  موزد  السعوتية و  الح و   الع وية  اب لصة 

و 300ص  م،2006  وغدات التزاود    ،ميسوم     طلياس   و   الإي انية  السعوتية  الع قات 
(، بحث بمجلة الحقوق والعلوم الإنسانية، المجلد الحاتك وش ،  م2015-1925والتقارب )

التقارب م  ابلا وزدالعليل  489-487صص   العدت الأو ،   رسى ماه طي اع ض وري 
لفاقية بح ي  وعد سع ظل ت قول  ولف الساصة السياسية   ابمطقة   صوعا  وعد وقد ا

   300م  اب ج  نفس  ص1925وام
    106باتيئ  الع قات السعوتية الإي انية، ص(  3
م، وهو  1865( وزد   الفمحل  وزد   و  طو اهيم الفمحل تولوماسق سعوتك ولد وام  4

م  سو زها لعييم   كاع سصد رجا  ابلا وزدالعليل آ  سعوت الذي   دموا   مواق  مختلفة  
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  (1)الق ار ابماسئ

وعةةةل الودد ط  طل اع، والتقف م  سومحةةةال الودد الإي اني، وودست ابزاصثات 
م، وق  1929ه/1348  روي  الأو  وةةةام  18  و   (2)لإق ار معةةةاهةةةدي السةةةةةةةةةةةةةة م

  (3)الجانزاع ولف وموت ابعاهدي وجالت كالآتي

جةازيةة والمجةديةة وملحقةاتهةا وو  ابةاتي الأو   يسةةةةةةةةةةةةةةوت و  اب لصةة الح -
الإي انية وو  روا  كلتا الدولت  سةةةةةةةة م د يم ، وعةةةةةةةةداقة   ةالإمبراطوري

ع رغزتل ا   وذ  كل االسةةامياع ابتعاقد   اع وي كد الف يق ، الصةةة تا  ة

 
، لو   م1952م،   سفيرا    القاه ي وام  1946واما  لل  لصة   مص  وام  قمص   
نظ   موق  تار المجلة الع وية للمش  والترجمة   ا   م1957هة/1376وام 

https://www.arabicmagazine.net/Arabic/notice_.aspx?Id 
اتها وو  اب لصة  المجدية وملحق  –( ج يدي سم الق ى  معاهدي عداقة و  اب لصة الحجازية    1

العدت   الج عة  288الفارسية،  الساتسة،  السمة  سمة    ه 1349  م    17،  يونيو  ابواد  
   1م، ص1935

رسالة القمصل الف نسق   جدي    S-L-1044(  3الوثا   الف نسية  وثيقة رقم ولصميف )  (  2
ويد    ط  ابفو  السامق الف نسق   ويروت صو  ز ري ودد يمحم وزد  الفمحل و  د

   م 1929يوليو  13ال واف ط  طي اع لعقد معاهدي عداقة، م ر ة   
، نص  1280، وثيقة رقم  102تاري ابلا وزدالعليل  ال   ، الوثا   الهولمدية، ملف رقم  (    3

الفاقية عاتري م  ابفوضية الهولمدية   جدي ط  وزي  الخارجية الهولمدية، م ر ة   وام  
     832م، ص1929، مل  لش ي  الأو   10، الجلل  7 ب  السمة   لة لغة العه  و 1348
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  لوت   لقويتلا وطصصام رواوطل ا   
ع وله ا الح    اباتي الثانية  بما سع الف يق  السةةةةةةةةةةةامي  ابتعاقدي  ي غزا -

لزات  وزرا ل ا ابفوضةةةةةةةةةةةة  والقمصةةةةةةةةةةةةلي  دننه ا قد الفقا ولف سع لصوع  
معةةةاملةةةة ممثلق الف ي  الواصةةةد صيم ةةةا يصوع   و ت الف ي  الآ   طزقةةةا  

 لأصصام قواود القوان  الدولية العامة ولف وج  ابقاولة بابثل   
كل ممل ا روا  الف ي  اباتي الثالثة  يتعلد الف يقاع السةةةةةةةامياع  ع يممل   -

الآ   جمي  الحقوق وابلا ، ولتعلةةد صصومةة ج لةة ملةةا الحجةةاز ونجةةد  
وملحقةةةاته ةةةا  ع لعةةةامةةةل الحجةةةاج الإي اني    جمي  ابعةةةام ت كزةةةاقق 

وسع د لسةةةةةةةةةةةة ل بإقامة الع اقيل     ،الحجاج الواددي  ط  ويت   الح ام
وسع لسةةةةةلل لهم وسةةةةةا ص    ،لم مماسةةةةةا الحج والف ا ض الديمية سةةةةةزيل ستا

 الأم  وال اصة والط ونيمة   
اباتي ال اوعة  يعل  الف يقاع السةةةةةامياع رغزتل ا   القيام بمذك ات س  ى   -

لص يلية   الوقت ابماسةةةةةئ لعقد الفاقيات  اعةةةةةة بالأمور السةةةةةياسةةةةةية  
 والتجارية وادقتصاتية وسواها 

للغت  الع وية اباتي الخامسةةةةةةةةةةةةةةة  وقعت هذه ابعاهدي م  سرو  نسةةةةةةةةةةةةةةخ با -
 والفارسية، وللمص  قي ة رسمية واصدي   

سرسةل الودد السةعوتك نصةوص ابعاهدي لل لا وزدالعليل لإق ارها، دوق ها   
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الجدي  لك ه سع مةاه طي اع ك أم سومحةال الودد    (1)م(1929ه/  1348العام نفسة  )
، وقلدوا   القصةةةةة  ارديع اتولوماسةةةةةي  اه وسةةةةةاملالسةةةةةعوتك ابفاو   ع ممل سومحةةةةةا

  (2)ابلصق   طل اع 

 خامساً: تعيينه وكيلًا لقائم مقام جدة: 
م، عةةةةةةدر سم  ملصق وتعي   1934ه/1354  م  مةةةةةةل  عةةةةةةف  وام  27  

  د ويد ال واف وكي   لقا م مقامية جدي، وممح  كادة الصةةةةةةةةةةةةة صيات ب ارسةةةةةةةةةةةةةة 
يل نقل ال واف م  وزاري ابالية باتخال ما يللم ولسةةةةةل لوزاريو ل ، ك ا عةةةةةدر لوجي  

،   لوالةت  (4)مة ي  وقةد نشةةةةةةةةةةةةةة ت عةةةةةةةةةةةةةةحيفةة سم الق ى  بر لعي(3)الخةارجيةة ط  جةدي
  (5)لل واف بهذه الثقة ابلصية التلاني

 
  12ه ابواد   1348الج عة عف  سمة  ،  السمة الخامسة ،    237( ج يدي سم الق ى  العدت    1

   3، صم 1929يوليو 
، ممل وسام  17، وثيقة  7( تاري ابلا وزد العليل  ال   ،   ووة   د ال واف، ملف    2

   لل واف م  ماه طي اع )ودوع تاريخ(
، وثيقة  7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ، ( تاري ابلا وزد العليل  ال      3

    27/2/1354، لعي    د ال واف وكي  للقا  قامية بجدي، وتاريخ 51
  7،  ه1354روي  الأو     5الج عة  ،  يالسمة الحاتية وش  ،  549( ج يدي سم الق ى  العدت    4

   2، صم1935يوليو سمة 
،  40، وثيقة  7  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ل وزد العلي( تاري ابلا    5

 ه  21/3/1354رسالة تهم ة لمح د ال واف بمماسزة لولي  م وع جدي وتاريخ 
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ملةام و لة    جةدي، وكةاع   طليعتلةا متةاوعةة ص كةة ابيمةال الةذك  وةدس ال واف
يعج بالزوا   ال اسةية م  كادة تو  العا ، دصاع ولي  متاوعة سةير الع ل م      

لم، وسنواع السةف  وسسةزاب وجوتها سةوال  كانت   التحق  م  سودات ابسةاد ي  وسسما
ف  التي يصوع ولف متملا ودوت لل كاب سو اللا  ي  سو للزمحةةةةةةةةةةةةا   وسنواولا، سو السةةةةةةةةةةةة

  (1)رسمية

 
،  44، وثيقة  7( تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    1

وتاريخ   الإيطالية،  الزا  ي  صو   ال واف  ط    د  وزدالعليل  ابلا  م   رسالة 
تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف،  و   ه 1354/ 30/4

قام جدي و  وعو  الزا  ي  س و  م   قا موكيل  ، طداتي   د ويد ال واف  4يقة  ، وث7ملف  
تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،  و   ه  12/1354/ 3القاتمة م  ودع وتاريخ  

قام جدي  م  قا موكيل  ، طداتي   د ويد ال واف  7، وثيقة  7  ووة   د ال واف، ملف  
ط   الأم   الزا  ي  مغاتري  وتاريخ    و   الش صيات  م   ودت  متملا  وولف  السوتاع 

تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف،  و   ه 1354/ 3/12
قام جدي و  الش صيات والحجاج  م  قا م  وكيل  ، طداتي   د ويد ال واف9، وثيقة  7ملف  

تاري ابلا وزد  و   م  12/1354/ 4الذي  قدموا ولف متن الزا  ي سكبر م  وومزاك وتاريخ  
، و قية ط  ر ي   39، وثيقة  7العليل  ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  

تاري ابلا وزد العليل  ال    ابصتزة  م  و 10/1355/ 16وتاريخ    ، الديواع والما ئ العام 
الما ئ العام وشوع  ، و قية ط  سمو  375، وثيقة  7الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  

وتاريخ   الزا  ي الطا ف ط  السوي   العليل   ه  و 11/1355/ 14طبحار  تاري ابلا وزد 
، و قية ط  سمو ن ئ  378، وثيقة 7ال    ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف 
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و  يتسةةةةةةةةةةةة  للزاصث الحصةةةةةةةةةةةةو  ولف معلومات لفيد وطزيعة و ل ال واف سو 
طنجةازالة    مقةاميةة جةدي، باسةةةةةةةةةةةةةةتثمةال مةا سةةةةةةةةةةةةةةز  م      الوثا   ابتعلقةة بمتةاوعتة   

 الش صية بيمال جدي 

  :في مجلس الوكلاءسادساً: عضويته  
اب سةةةسةةةات السةةةياسةةةية التي سنُشةةة ت   وداية ومال  يعُد  ل  الوك ل م  سهم 

اب لصة الع وية السعوتية، وقد كاع لهذا المجل  تور كزير   س  القوان  م      
صلا تاريخ   م1931/ه1350الق ارات التي اتخةذهةا طيلةة دتري وقةا ة  اب تةدي م  وةام

  (1)  م1953ه/1373طنشال  ل  الوزرال وام 

م  مةةةةةةةةةةةل  جماتى الثانية    28(   16/1/13)  وقد عةةةةةةةةةةةدر سم  ملصق رقم
ه بإنشةةةةال  ل  الوك ل و  سةةةةة الأمير ديصةةةةل و  وزدالعليل، وومحةةةةوية  1350وام

  (2)وكيل وزاري الخارجية، ووكيل وزاري ابالية، ور ي   ل  الشورى

 
ج لة ابلا ور ي  تيواع ج لة ابلا العام وشوع وعو  الزا  ي زملم م  السوي  ط   

 ه  14/11/1355ي وتاريخ جد
السعوتية (    1 الع وية  اب لصة  الوك ل    وزد ،  ل   و   سحد  - 1350)  الزاز  

م،  2000، ال   40، السمة1م(، معلد الإتاري العامة، العدت 1953-1931ه/1373
   53ص

   65الزاز   ل  الوك ل، ص(  2
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  (1)ولمح    المجل    آلية لشصيل  الآتي

ا - وزي   العام وهو  الما ئ  لمحم  ابشصلة  الخارجية، الحصومة  لدا لية ووزي  
 ويتولف المجل  م  وك ل الخارجية وابالية ور ي   ل  الشورى  

يصوع مس ود  كل ابس ولية بالتمحام  وال  ي  هو الواسطة لإعدار سوام   -
 ابلا ط  الدوا   الحصومية  

الما ئ العام هو ر ي   ل  الوك ل، وهو مس و  سمام ابلا و  لطزي    -
بمف ته و  نظام الحصو  الدوا   كل مملم مس و   مة، والوك ل ورؤسال 

 لطزي  المظام   توا  هم  
كفالة صقوق الأد ات والج اوات، وكذلا صقوق الحصومة ووياع ع صيت   -

   طودات نظام  ل  الوك ل  
،  م 1932هةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة /  1350رممحةةةةةةةاع   7الصةةةةةةةاتر    نظام  ل  الوك ل،سما  

  الوك ل يتصوع م  ر ي  المجل  ووكيل الخارجية  دتمح     ماتل  الأو   سع  ل
  (2) وابالية والشةورى بالإضةادة ط  الأومحةال ابعيم  م  قزل ج لة ابلا وزدالعليل

   (3)  سما ع صيات المجل  دلق

 
  / ه1350رممحاع    7، وتاريخ8ة  السم ،  370  العدتعحيفة سم الق ى  نظام  ل  الوك ل،    (   1

   1م، ص1932/ 15/1
   98-93م، ص ص1947، القاه ي3المجلة ابص ية للقانوع الدولي،  لد(  2
   46ص  مصة ابص مة،   ( الشزيلق   ل  الوك ل 3
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 رسم السياسة العامة للحصومة   -
مماقشة سك سم  ي غئ المجل    مماقشت  م يطة سع يصوع للا ض    -

 السياسة العامة للحصومة  
 يقوم ر ي  المجل  وتمفيذ ق ارات المجل    -
 ق ارات المجل  قاولة للتمفيذ توع س ذ موادقة ج لة ابلا وليلا    -

  د  ي   ل  الوك ل هو يوالسةةةةةاوعة وشةةةةة   يوطزقا لل اتي السةةةةةاتسةةةةةة وشةةةةة  
الةذك ل اجعة  الجلةات الآليةة  الةديواع ابلصق والخةارجيةة وابةاليةة والعسةةةةةةةةةةةةةةص يةة    اب ج  

ات، والصةةةةةحة وابعارف والبريد  يوالشةةةةةورى والدا لية ور سةةةةةة القمحةةةةةاي وسم ال ابلحق
  (1)والبرق والش طة العامة والمحاكم الش وية  

ع ولف الشةةةةةةةةة وط الواجئ لواد ها دي   و ولمص اباتي السةةةةةةةةةاتسةةةةةةةةةة والخ سةةةةةةةةة
   (2)لمجل  الوك ل، وهق  روع يُختا

 التاوعية السعوتية   -
 الأهلية وادقتدال   -
 ادلصاف بالأ  ق الفاضلة والصفات الحسمة   -
 المحادظة ولف الحقوق ابدنية والش وية    -

سما ودت سومحةال المجل  طزقا لل اتي الخامسةة والسةاتسةة والسةت   د يتجاوز  

 
   49ص  مصة ابص مة،   ( الشزيلق   ل  الوك ل 1
   49ص  مصة ابص مة،   ( الشزيلق   ل  الوك ل 2
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ل جل  مةةةةةةة وط وامة، وهق  سع اثني وشةةةةةةة  ومحةةةةةةةوا ، ك ا يشةةةةةةةترط دي   يممحةةةةةةةم ل
يتجاوز و  ه الث ث  واما ، وسع يصوع م  سرباب الصفالي وادقتدار، وسع يحسةةةةةةةةةةةةةة  
  الق الي والصتاوة باللغة الع وية، ومع وف بحسةة  السةةير وادسةةتقامة والمحادظة الشةة وية

(1)  

وقد و زت مةةة صةةةية   د ويد ال واف   جمي  ابماعةةةئ التي لودها  سةةةوال   
ش  سو وغدات سو كون  قا  قام جدي، وسثزت جدارل  وكفالل  الإتارية، ولذلا    تم

 الثالث ه/  1357سعةةةةةةةةدر ابلا وزدالعليل سم ا  ملصيا    الأو  م  مةةةةةةةةل    م وام
م، وتعييم  ومحةةةةةوا     ل  الوك ل، وللا ل سةةةةةتفاتي  1937وام مارسم  مةةةةةل  

الص يم لوزاري ابالية دتخال ما يللم  م   برال  الدولوماسةةةةية والإتارية، وعةةةةدر التوجي  
  (2)  هذا الصدت

وقد سثزت ال واف كفالل    ممصةز ، وو ل م  زم      لطوي  عة صيات  
  (3)   صوعا    الجانئ الإتارك والتمظي ق وا تصاعال  المجل 

 وزم    سومحال المجل  وعدي ع صيات مملا  رسم  وتمثل و ل ال واف

 
   50ص  مصة ابص مة،   ( الشزيلق   ل  الوك ل 1
، وثيقة  7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ، ( تاري ابلا وزد العليل  ال      2

 ه  1/1/1357 وتاريخ    ل  الوك ل،  ، طو غ   د ال واف وتعيم  ومحوا  25
الوك ل  ج يدي(    3 لعي     ل   الحجاز   وتاريخ عوت  سمة    13الث ثال    ،  القعدي  لك 

 م  1939يماي  سمة   3ه/1357
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السةةةةياسةةةةة العامة للحصومة، ومماقشةةةةة سك سم  ي غئ المجل  بمماقشةةةةت  ضةةةة   
  (1)السياسة العامة للحصومة، ولمفيذ الق ارات الصاتري م  المجل  ومتاوعة للا

  و ل  ومحوا     ل  الوك ل صلا سعيئ بم   سللم  الذهاب   است   ال واف
   (2) م1946ه/ 1365  رصلة و جية ط  سور  وام

  

 
وزدالعليل(    1 ابلا  ولد  الوك ل    لبروا،  ل   و   ممدوح  -1350ال ميدك  

بجامعة  1953-1931ه/1373 التاريخ  لقسم  مقدمة  ماجستير  رسالة  م، 
   46م، ص2021ه/1442القصيم

، وثيقة  7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ، لا وزد العليل  ال    ( تاري اب  2
ل47 الس اح  وشوع  وتاريخ    ل واف ،  الع ج،  لإتمام  سور   طقامت     بإطالة 
  د ويد    م  انظ  الس ا  1963ه/  1383ه  وقد لو  ال واف وام  1365/ 28/5

   65ص ال واف   ملام تولوماسيِة   تمش  ووغدات،
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 الخاتمة:
   ومصانها   المحةل م      هذه الدراسةة تاريخ ودتي   د ويد ال واف -

م، ول ج  سسةةةةةةة ل  ط  نجد، 1896ه/1314صيث ولد   تمشةةةةةةة  وام
ع والده م  التجار المجدي    الشةام وامةتل ت بالع ل التجارك، دصا

 والع اق 
و ل   وداية صيال  ط  جانئ س ي      سظل ت الدراسةةةةةةةةةةةةةة سع ال واف -

قمصةلية تمشة ، داسةتفات م  للا بالخبرات الدولوماسةية التي سهلت  لأع 
سصد رجادت ابلا وزدالعليل الدولوماسةةي   وستى   -وعد للا-يصوع 

 لصة   سةةةةةةةةةور  ولزماع،  ط  ثقة ابلا وزدالعليل و ، دعيم  قمصةةةةةةةةة   لل
دولوماسةةةةةةةق، نقُل ط  قمصةةةةةةةلية اب لصة وومدما سثزت جدارل    و ل  ال

   وغدات وعد ودل الع قات السياسية م  الع اق 
كشةةةةةةفت الدراسةةةةةةة و  ومحةةةةةةوية ال واف   لوقي  معاهدي السةةةةةة م التي  -

سوُ مت و  اب لصة الع وية السةةةةةةةةعوتية وطي اع  صيث كاع سصد سومحةةةةةةةةال 
ني بهذا الودد الذك سرسةةةةةةةةةةةةةةلة  ابلةا وزةدالعليل للتزةاصث م  الجانئ الإي ا

الخصةةةةةةةوص، ك ا صصةةةةةةةل ال واف ولف وسةةةةةةةام م  مةةةةةةةاه طي اع لص يما  ل   
 لودد ابفاو  لو 

سثزتةت الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة لعي  ال واف وكي   لقةا م مقةام جةدي، دع ةل طتار      -
 لمظيم الإتاري الحصومية ديلا، ك ا كاع متاوعا  لح كة ميما لا 
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الذك هو نواي لمجل  سكدت الدراسة سع ال واف كاع سصد سومحال  ل  الوك ل  
الوزرال، وقد لو  وصدي الع قات الخارجية بالمجل ، واست     و ل  صلا سُعيئ 

م، د  ج   رصلة و جية ط  سور  صلا ودال  1946ه/ 1365باب   وام 
ملح  الوثا     م 1964ه/1383وام 

 
 

وتاريخ  تمش   قمصلية  لأ ي   س     معاون   ال واف  ويد  لعيي    د 
 1147، سجل رقم 7  تاري ابلا وزدالعليل، ال   ، ملف رقم ه1/1347/ 28
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لصة   سور  ولزماع  ق ار لعي    د ويد ال واف قمص   واما  لل 
سجل ،  7تاري ابلا وزدالعليل، ال   ، ملف رقم     ه1349/ 2/ 25وتاريخ

   1234رقم
 

 
لعي    د ويد ال واف قمص   واما    الع اق وتاريخ    م  م  ابلا وزدالعليل

   1232سجل رقم،  7  تاري ابلا وزدالعليل، ال   ، ملف رقم  هة1356/ 5/4
 

ق ار موادقة ابلا غازك الأو  ولف لعي    د ال واف قمص   للسعوتية   
سجل   ، 7تاري ابلا وزدالعليل، ال   ، ملف رقم     هة6/1356/ 2الع اق، وتاريخ

1126   
 



 

 
90 

- 1314ولادته وأسرته وأعماله الدبلوماسية والسياسية والإدارية في عهد الملك عبد العزيز  محمد عيد الرواف:  
 م )دراسة وثائقية(1963- 1896ه/  3831

 د. عمرو بن إبراهيم العمرو 

 
 

  هة1357/ 11/ 5وتاريخ  طو غ   د ويد ال واف وتعييم  ومحوا     ل  الوك ل
  1144سجل رقم7تاري ابلا وزدالعليل، ال   ، ملف رقم 

 
ج يدي سم الق ى  لعي    د ويد ال واف ومحوا    ودد معاهدي الس م م  طي اع   

ابواد  ،  ه1348الج عة عف  سمة ،  مصة ابص مة  ، السمة الخامسة  237العدت 
 م  1929يوليو سمة   12
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تاري ابلا وزدالعليل، ال   ، ملف   ممل   د ويد ال واف وسام م  ماه طي اع 
   1111سجل رقم  ، 7رقم  

 

 

 

 
تاري ابلا    هة2/1354/ 27مقام جدي وتاريخ   لعي    د ال واف وكي   لقا م

   1217سجل رقم ،  7لف رقم وزدالعليل، ال   ، م
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   هة1365/ 28/5  وتاريخ  ج الس اح لمح د ال واف بإطالة مدي طقامت    سور  للع 

 120سجل رقم،  7تاري ابلا وزدالعليل، ال   ، ملف رقم 
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 قائمة المصادر والمراجع:
 : غير المنشورة   أولاً: الوثائق

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
  ه 1/1352/ 1و  ال واف،    لوزد العلي، رضا ابلا  29وثيقة  

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
ابلا  28وثيقة   م   رسالة  العلي،  وعو    لوزد  ال واف بخصوص  ط    د 

 ه  1352/ 6/6ال سالة، 
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
ط    د   لوزد العلي، س م وس ا  و  الأصوا  م سلة م  ابلا  54وثيقة  

 ه  1353/ 14/2ال واف، وتاريخ 
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
ابلا  55وثيقة   العلي، رسالة م   وتاريخ    لوزد  ال واف،  / 4/  23ط    د 
   ه1353
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
 د ويد ، م  وزد العليل و  وزد ال ح  الفيصل ط  جماب ابص م  52وثيقة  

 ه 9/1353/ 1ال واف، وتاريخ 
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
ابلا  50وثيقة   م   رسالة  العلي،  وتاريخ   لوزد  ال واف،  ويد  ط    د 
 ه  5/1355/ 18
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، 7  ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
ط    لوزد العلي، رسالة س م وس ا  و  الأصوا  م سلة م  ابلا  46وثيقة  

 ه  1365/ 20/5  د ال واف، وتاريخ  
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
، ملح   ير وس ور لمح د ال واف وشوع الس اح ل  بإطالة طقامت    47وثيقة 

  ه  1365/ 28/5تمام الع ج، وتاريخ سور  لإ
، 5وثيقة رقم  ،  1075سجل رقم  ابصتزة الوطمية،    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

رسالة م    د ال واف ط  الأمير ديصل و  وزد العليل يسو  و  سصوال  ويتم ف 
  ه 6/1354/ 12وتاريخ   ،ل  توام الصحة، ويذك ه بموضوع  اص

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،ل  ال    تاري ابلا وزد العلي
لعيم  قمص   48وثيقة   ال واف بمماسزة    ، تهم ة م  د ات حلي م سلة ط    د 

 ه  6/3/1349لحصومة ابلا   سور  ولزماع، وتاريخ 
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

 ه 1347/ 2/ 9، م  د ات حلي ط    د ال واف،  31وثيقة  
، 7  ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  لوزد العليتاري ابلا  

ط  وكيل   الدملوجق   وزد   ،  طاب مدي  الش وع الخارجية  26وثيقة رقم  
اب لصة الحجازية والمجدية وملحقاتها   تمش   س  ال واف، صو  سم  ج لة 

   ه1437  م    28  وتاريخ ل ،    معاون  وتعي    د ويد ال واف    لوزد العليابلا  
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
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 ه  1353/ 9/ 22   د ال واف، وتاريخ ، م  جما  سمزل ط  53وثيقة  
، 7  ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  لوزد العليتاري ابلا  

الدملوجق ط  صمح ي   وزد   ،  طاب مدي  الش وع الخارجية  34وثيقة رقم  
ن ئ اب لصة الحجازية والمجدية وملحقاتها   سور  ولزماع   د ويد ال واف 

    وتاريخبالقيام وع ل وكيل ابلا نياوة و  س ي   س ،  الواف  يف  لصو  لص
   ه1346روي  الثاني    12

  ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف رقم لوزد العليتاري ابلا  
،  طاب مدي  الش وع الخارجية د ات حلي ط  صمح ي معاوع 31، وثيقة رقم  7

   قاتها   تمش وكيل اب لصة الحجازية وملح 
، وثيقة رقم 7تاري ابلا وزد العليل  ال   ، الوثا  ،   ووة   د ال واف، ملف  

  ،  طاب عاتر م  ابلا وزد العليل ط  كل م  يطل  ولي  يتمح   ق ارا  60
عف    25لحصومت    سور  ولزماع، وتاريخ    وتعي    د ويد ال واف قمص   

   ه1349
، وثيقة رقم 7  ال   ، الوثا  ،   ووة   د ال واف، ملف  لوزد العليتاري ابلا  
،  طاب وكيل وزاري الخارجية د ات حلي ط  صمح ي الشيخ   د ويد ال واف 48

قمص    وتعيم   التلم ة  يتمح    ولزماع  سور   ونجد    الحجاز  ووعض   قمصل 
   ه1349روي  الأو   6 وتاريخالتعلي ات ال زمة،  

، وثيقة رقم 7، ال   ، الوثا  ،   ووة   د ال واف، ملف  لليوزد العتاري ابلا  
وع الخارجية ط  صمح ي وكيل اب لصة الحجازية المجدية   ،  طاب مدي  الش34
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وملحقاتها   سور  ولزماع   د ويد ال واف صو  لصليف  بالع ل نياوة و  
  ه 1346روي  الثاني 12 وتاريخس ي   س ،  

، 7  ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف  لليوزد العتاري ابلا  
وتعي    د ويد   ادوتراف، ق ار ر ي  الج لورية الف نسية صو   65وثيقة رقم  

   ه1349موا    9  وتاريخ   سور  ولزماع،    لوزد العليلل لا    ال واف قمص   
،  طاب 29، وثيقة رقم  7تاري ابلا وزد العليل  ال   ، الوثا   الوطمية، ملف  

 والإ  ص ط    د ويد ال واف لتمح   الشص  ولف التفاني    لوزد العليابلا  
   ه1352  م   12 وتاريخ   الع ل،  

ابلا   العليتاري  ال   لوزد  رقم    ،   ملف  الهولمدية،  رقم 102الوثا    وثيقة   ،
طاب وزاري الخارجية السعوتية ط  ابفوضية الهولمدية جدي بخصوص ،  1448

   ه1352موا     13 وتاريخاوت ات لوقي    د ويد ال واف،  
، 7، ملف  ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف  ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

،  طاب ابلا وزد العليل ط  م  يطل  ولي  موق   م  ج لت  م  59وثيقة 
روي  5  وتاريخوزي  الخارجية ون ز  ولف الحجاز الأمير ديصل و  وزد العليل،  

   ه1356الثاني 
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

اب لصة   ، م  وزد58وثيقة   ملا  آ  سعوت  الفيصل  ال ح   وزد  و   العليل 
  ه  1356/ 5/4الع وية السعوتية ط  كل م  يطل  ولف هذه الوثيقة، وتاريخ 

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
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اق، وتاريخ   الع    واما   يع    د ال واف قمص    لوزد العلي، ابلا 59وثيقة 
  ه  1356/ 5/4

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
ط  ج لة ابلا غازك ملا الع اق صو    لوزد العليابلا    ب،  طا57وثيقة  

   ه1356روي  الثاني    5لعي    د ويد ال واف قمص  واما   وغدات، م رخ    
ابلا   العتاري  الوثا  لليوزد  ملف    ،،  وثيقة  107الهولمدية،  ،  طاب 545، 

القا م   استزدا   الهولمدية صو   الخارجية  وزي   ط   الهولمدية   جدي  ابفوضية 
   م1937يوليو   10 وتاريخبالأو ا  السعوتية   الع اق،  

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
ط    د ويد   لوزد العلي،  طاب وزي  الخارجية الأمير ديصل و   56وثيقة  

   ه1356روي  الثاني    17 وتاريخال واف،  
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

ف و ل   د ال واف قمصل   الع اق م  وازري ، الإداتي بابوادقة ول 17وثيقة 
   م1937/ 8/ 7الخارجية السعوتية، 

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
،  طاب وزاري الخارجية الع اقية ط  ابفوضية السعوتية   وغدات وشوع 20وثيقة  

    لوزد العليلل لا    ا  وام  ام و ل  قمص   اوت ات ملاولة   د ويد ال واف بل
   ه1937مل  سغسط    /م1356معزاع    وتاريخالع اق،  
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
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،  طاب موق  م  ابلا غازك ملا الع اق ط  كل م  يطل  ولي  21وثيقة  
وزد لل لا    واما      د ويد ال واف قمص   م  معئ الع اق، صو  قزو  لعي   

 ه 1356الثاني م  جماتى الثاني وام   وتاريخ   الع ق،    لالعلي
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

للسعوتية   ، ق ار موادقة غازك الأو  ولف لعي    د ال واف قمص   21وثيقة  
 ه  1356روي  الثاني   5 اريخوت  الع اق،  

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
 لوزد العلين ئ ج لة ابلا    لوزد العلي،  طاب الأمير ديصل و   25وثيقة  

 5  وتاريخ   ل  الوك ل،      الحجاز ط    د ويد ال واف صو  لعيم  ومحوا  
   ه1357لو العقدي  

ابلا   العليتاري  رقم  لوزد  ملف  الهولمدية،  الوثا    ال   ،  رقم 102   وثيقة   ،
، وزاري و  نص ادلفاقية عاتري م  ابفوضية الهولمدية   جدي ط  وزي  1280

   ه1348 وتاريخ الخارجية الهولمدية،  
 د ويد ال واف، ملف   ال   ، الوثا   الوطمية،   ووة   لوزد العليتار ابلا    

 ، ودوع تاريخ  17، وثيقة رقم  7رقم   7
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

   ودوع تاريخ،  ، ممل وسام لل واف م  ماه طي اع 17وثيقة  
 ، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

للقا م51وثيقة   وكي   ال واف  لعي    د  وتاريخ م   ،  جدي،  قامق 
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  ه 2/1354/ 27
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،  ال    لوزد العليتاري ابلا  
جدي40وثيقة   م وع  لولي   بمماسزة  ال واف  لمح د  تهم ة  رسالة  وتاريخ ،  ، 
 ه  3/1354/ 21

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
، رسالة م  ابلا وزد العليل ط    د ال واف صو  الزا  ي الإيطالية، 44وثيقة  
 ه  30/4/1354وتاريخ  

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
 د ال واف صو  الزا  ي الإيطالية ، رسالة م  ابلا وزد العليل ط   44وثيقة  
 ه  30/4/1355وتاريخ  

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
ال واف  7وثيقة   ويد  طداتي   د  الزا  ي م  قا موكيل  ،  قام جدي و  مغاتري 

 ه  3/12/1354الأم  ط  السوتاع وولف متملا ودت م  الش صيات وتاريخ  
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

ال واف  4وثيقة   طداتي   د ويد  الزا  ي م  قا موكيل  ،  قام جدي و  وعو  
  ه 3/12/1354وتاريخ   ،  س و القاتمة م  ودع 

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
ال واف  9وثيقة   ويد  طداتي   د  الش صيات م  قا موكيل  ،  و   جدي  قام 

وومزاك م   سكبر  الزا  ي  متن  ولف  قدموا  الذي   وتاريخ   ،والحجاج 
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 ه  4/12/1354
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

العام39قة  وثي والما ئ  العالي  الديواع  ر ي   ط   و قية  وتاريخ   ،، 
 ه  1355/ 10/ 16

، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
ط  375وثيقة   الطا ف  الزا  ي  طبحار  وشوع  العام  الما ئ  سمو  ط   و قية   ،

 ه  11/1355/ 14وتاريخ   ،السوي 
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،د العليل  ال    تاري ابلا وز

، و قية ط  سمو ن ئ ج لة ابلا ور ي  تيواع ج لة ابلا العام 378وثيقة 
 ه  1355/ 11/ 14وتاريخ   ،وشوع وعو  الزا  ي زملم م  السوي  ط  جدي

، 7ال واف، ملف  ابصتزة الوطمية،   ووة   د    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    
ومحوا  25وثيقة   وتعيم   ال واف  طو غ   د  الوك ل،   ،   وتاريخ      ل  

 ه  1357/ 1/1
، 7ابصتزة الوطمية،   ووة   د ال واف، ملف    ،تاري ابلا وزد العليل  ال    

بإطالة طقامت    سور  لإتمام الع ج، وتاريخ   ل واف، وشوع الس اح ل47وثيقة  
 ه  5/1365/ 28

، 1448، وثيقة رقم102، الوثا   الهولمدية، ملف رقمابلا وزد العليل  ال     تاري
السعوتية ط  ابفوضية الهولمدية   جدي دوت ات   طاب م  وزراي الخارجية 

 ه  1352موا   13لوقي    د يعد ال واف، وتاريخ
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رسالة القمصل الف نسق ،    S-L-1044(  3الوثا   الف نسية  وثيقة رقم ولصميف )
 وزد     جدي ط  ابفو  السامق الف نسق   ويروت صو  ز ري ودد يمحم  

يوليو   13  وتاريخالفمحل و  د ويد ال واف ط  طي اع لعقد معاهدي عداقة،  
   م  1929
)  الف نسية الوثا     لصميف  رقم  -E-Lev-18-4, Arab(  2وثيقة 

Hedj31  صو  ، رسالة الوزي  الف نسق   القاه ي ط  وزي  الخارجية الف نسق
   م1929سغسط     5  وتاريخ ،  معاهدي الصداقة

)   الف نسية الوثا     ولصميف  رقم  -E-Lev-18-4, Arab (1وثيقة 
Hedj31  رقم وغدات  الف نسق    القمصل  رسالة  الخارجية   60،  وزي   ط  
   م1929سغسط   16 وتاريخ،  جو  معاهدي الصداقةالف نسق  

اب كل الوطني للوثا   والمحفوظات   الديواع ابلصق السعوتك  ال   ، وثيقة رقم 
ط    لوزد العليالأمير ديصل و     لوزد العلي،  طاب ن ئ ج ل  ابلا  3022

 واما    اري الخارجية صو  عدور الإراتي ابلصية وتعي    د ويد ال واف قمص   ز و 
 ه  1356 روي  الثاني  5  وغدات، م ر ة    
 ثانياً: الرسائل العلمية: 

ومستقزل   الذ ب،  والفلوجة  ال ماتك  بديمتي  الحمح ك  الم و  د صاع   وليد  صم  
   م2021ر، الع اق التراليئ الوظيفق، رسالة ماجستير جامعة الأنزا

وزدالعليل ابلا  ولد  الوك ل    لبروا،  ل   و   ممدوح  - 1350ال ميدك  
بجامعة 1953-1931ه/1373 التاريخ  لقسم  مقدمة  ماجستير  رسالة  م، 
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 ثالثاً: الكتب: 

 م  2017مختص  تاريخ الزص ي، م سسة همداوك القاه ي،  ،ظ يف ولق  الأوظ ق
الدرر الحساع   طماري و وستاع، م سسة همداوك، القاه ي،   ،سيلوزداب  سنطاكق 

 م  2017
)،  سعيد    باتيئ الإي انية  السعوتية  الساقق، 1932-1983الع قات  تار   ،)

 م  1994 ويروت،
 م  2014صق ابيداع الدمشقق، وزاري الثقادة السورية،   ،سحدووو    

الع وية السعوتية، ممشورات تار الي امة للزحث الجاس   حد، ابعجم الجغ ا  للز ت  
 والترجمة والمش ، ال     

الحسني    د الهاتك، ادصت   الف نسق للجلا   م      نصوص معاع ي، وا  
 م  2006الأدصار، الجلا  ،

صسني   الخطاب صس   مصتزة   ابس  ، رجال  غازك،  ابلا  قتل  التاريخية    ولية 
   م1985دات ممشورات سداق و وية، وغ 

ومت  الد   د   الخمحيرك  ادقتصاتك   ، صماع  تورهم  سورية  العقي ت   
م(، 1950- 1840ه/  1371- 1256وادجت اوق والسياسق والعسص ك ) 
 م  2017،  جداو  للمش  والترجمة والتوزي ، ويروت

الس و ات     رؤوف تار   ،موزد  العابيت ،  الح و   و   السعوتية  الع وية  اب لصة 
 م  2006  وغدات،تجلة،  
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 م  2000ال واف  تمي ة   د ويد، ابلا وزدالعليل وملاتي معاع ي ، تمش 
الحديث، ط الع ب  م  تاريخما  مطوية  تار جداو  2ال واف   ليل، عفحات   ،

 م  2013للمش ، ويروت 
   م2002  ، ويروت، تار العلم لل  ي ، الأو م  ،  ير الدي  اللركلق 

ال ح وزد  ا  الس مة    د  تا ل ،  القصيم  لعقي ت  السياسق والحمحارك  لدور 
( و ارجلا  الع وية  سلسلة 194- 1786ه/  1367- 1200الجلي ي  م(، 

(، 25طعدارات م كل ابلا سل اع لدراسات تاريخ الجلي ي الع وية وصمحارتها ) 
 م  2021ال   ، 

 مصتزة ابلا   الدولوماسق،   لوزد العليموسووة تاريخ ابلا    دلد وآ  وع،  الس ارك
 العامة، ال       لوزد العلي

  مصة ابص مة  نواي السلطة التمفيذية ) ل     ل  الوك ل  ،   وزد ال حالشزيلق
م، نتك 1953-1931ه/  1373- 1350  لالوزرال(   ولد ابلا وزد العلي

 م  2011ه/ 1432جدي الأتب، 
ال حالشزيلق وزد  الشزيلق  الصالح،        الح د  دل  د  ابلا  مصتزة  الوطمية، ،  د 

 م  1994ال   ، 
 م  2017رصلة مشعل المح ل، م سسة همداوك القاه ي،   ،   د     عاتق باما

- 1925السياسة الدا لية   طي اع   ولد رضا ماه بهلوك )  ،   د صس     وزده
 م  2005تاب جامعة ابمصوري، مص ، (، كلية الآ1941

والتوزي ،  للمش   الثلوثية  تار  و يدي،  سس   معجم  نع ،  و   العزوتك    د 
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السعوتية،  الصالح،  وزد     العثي   الع وية  اب لصة  ، مصتزة 10ط   ،1ج  تاريخ 

   م2001هة/ 1421العزيصاع، 
ديصل الأو  ملا الع اق، ل جمة  سي وع سك م العزاس   ، وزد الأميرولق     و وك

مقدام   م اجعة   يوسف  فوظ،  ال حوغيث  ال اددي      وزد  م كل  الفيا ، 
 م  2022للحوار، وغدات، 

 م  1999الفا  ك    د و  ، تاريخ الفا  ك، تاري ابلا وزد العليل، ال   ،  
( تراسة سياسة 2011- 1979الع قات السعوتية الإي انية )   ،   د سا   الصواز 

 م  2013، تاريخية، تار غيدال للمش  والتوزي ، و اع 
الت ثيل  د     مدني الع وية    و  ،  لل  لصة  والسلبي  الإيجاب  الدا م  الدولوماسق 

 ه  1402  السعوتية م  الدو  الأ  ى، معلد الدراسات الدولوماسية، ال   
سعوت   لوزد العلي سسة جا لي  المجف   الشع  الع ب، م   ، عزاح نورك  اب زوا 

   م2012الزاوط  للإوداع الشع ك، الصويت، 
  م  1993م  القصيم، تار الثلوثية للمش  والتوزي ، ال       رجا   طو اهيمابسلم

(  معجم السف ال السعوتي ، سسزار للدراسات والزحوث 1423وزاري الخارجية ) 
   والإو م، ال   

الوزاع  ديصل وات ، ابشومة والعقي ت تجاري الصويت البرية   سوا   الق ع التاس  
، م كل الزحوث والدراسات 1وش  م      تدتر صسابات دلد الخالد، ط 

 م  2022الصويتية، الصويت
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 رابعاً: الدوريات: 
 أ/ المجلات: 

السعوت الع وية  اب لصة  الوك ل    وزد ،  ل   و   سحد  - 1350ية)الزاز  
العدت1953-1931ه/1373 العامة،  الإتاري  معلد  السمة1م(،   ،40 ،
 م  2000ال   

التطور التصتوني لللامش الغ ب للسلسلة التدم ية ) دب المزا   ، وزد الماع  تركل 
(، العدت الثاني، 19سورية(، بحث بمجلة جامعة تمش  للعلوم الأساسية، المجلد )

   م2003
التلا   ال وداوك، بمجلة قاسم   تروا، بحث  الحمح ية    ادظة  والتم ية  السصاني  يد 

 م  2014،  4-3، العدت30جامعة تمش ، المجلد 
(، وا  ابع دة، 1979- 1906السزصق  آما ، تاريخ طي اع السياسق و  ثورل  )
   250المجل  الوطني للثقادة والفموع والآتاب، العدت  
اد ومواجلة  تمش   مديمة  سك م   د،  ) ودواع   الف نسق   -   1920ستع ار 

-1031(،  لة الجامعة الإس مية، المجلد الثام  وش  العدت الثاني، ص1946
1051   
السعوتية    ، طلياسميسوم    )   –الع قات  والتقارب  التزاود  و   - 1925الإي انية 

العدت 2015 (، بحث بمجلة الحقوق والعلوم الإنسانية، المجلد الحاتك وش ، 
   الأو 
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- 1314ولادته وأسرته وأعماله الدبلوماسية والسياسية والإدارية في عهد الملك عبد العزيز  محمد عيد الرواف:  
 م )دراسة وثائقية(1963- 1896ه/  3831

 د. عمرو بن إبراهيم العمرو 

 الصحف: ب/
 5ابواد     ه1352  م    10السمة التاسعة، الج عة    ، 438  العدت  ىج يدي سم الق  

 م    1933مايو  
 12ه ابواد   1348عة عف  سمة   الج،  السمة الخامسة،  237ج يدي الق ى  العدت  

 م  1929يوليو سمة  
روي  الأو  سمة   7الج عة  ،  السمة الساتسة،  295ج يدي سم الق ى  لعي ، العدت  

 م  1930سغسط    1واد  ، ابه1349
المجدية وملحقاتها وو    – ج يدي سم الق ى  معاهدي عداقة و  اب لصة الحجازية  

العدت   الفارسية،  السمة الساتسة، الج عة  288اب لصة   ه1349  م    17، 
   م1935ابواد  يونيو سمة  

 ه ابواد  1348الج عة عف  سمة ، السمة الخامسة ، 237ج يدي سم الق ى  العدت  
 م  1929يوليو سمة   12
الوك ل،    ج يدي نظام  ل   الق ى   الثاممة،  ،  370  العدتسم  رممحاع   7السمة 

 م  1934يماي     1 /ه1350
العدت الق ى   سم  الج عة 438ج يدي  التاسعة،  السمة   5ه/1353  م  10، 

 م  1933مايو
، ه1354روي  الأو     5الج عة  ،  السمة الحاتية وش ،  549ج يدي سم الق ى  العدت  

 م  1935يوليو سمة   7ابواد   
سمة   يونيو  29ابواد     ه 1356روي  الثاني سمة    20الث ثال     ج يدي عوت الحجاز
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 م  لعيمات   وزاري الخارجية  لعي  الشيخ   د ويد ال واف معاون سود  1937
     وزاري الخارجية

الحجاز عوت  سمة    20ادثم     ،ج يدي  سمة م  15ابواد     ه1352  م  ايو 
   م1933

   م1933مايو  8ابواد    ه1352  م   13عوت الحجاز    ج يدي 
الوك  لعي     ل   الحجاز   عوت  سمة   لو  13الث ثال  ل،  ج يدي  القعدي 

 م  1939يماي  سمة   3ابود    ه1357
الحجاز عوت  سمة    26الأروعال     ج يدي  ابواد   1358رممحاع  نود بر   8ه 

   م1939
 م، 1947، القاه ي 3ابص ية للقانوع الدولي،  لدالمجلة  

 خامساً: المواقع الإلكترونية: 
 موق  وزدال ح  عالح الشزيلق 

 موق  مصتزة قط  ال ق ية  
 موق  م تم  الق ة الإس مق  
 موق  تار المجلة الع وية للمش  
 موق  مقالل م  الصح ال  
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 : دراسة استكشافية3مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي رقم 

 
 
 
 
 
 

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز

 الأعمال جامعة المجمعة كلية إدارة -أستاذ المحاسبة المشارك قسم إدارة الأعمال 



 

  

مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع  

 : دراسة استكشافية3متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي رقم 

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز

 الأعمال جامعة المجمعة كلية إدارة -أستاذ المحاسبة المشارك قسم إدارة الأعمال
 

  ـم2024 /12 /31: تاريخ قبول البحث                                 م2024 /11 /1: تاريخ تقديم البحث 

 : ملخص الدراسة
هدفت هذه الدراسةةةةةةةةةة إن الىشةةةةةةةةةا عت مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  المحاسةةةةةةةةةبة   

الم  ية المطلة ة   ضةةةةةةل متطلباس معيار التعليم المحاسةةةةة  رقم الجامعاس السةةةةةعةد ة ما الم اراس  
. لتحقيبر أهداف الدراسةةةةةة اعتمدس الدراسةةةةةة علو الم    الةلةةةةةست التحليلت   اسةةةةةت دمت  3

فقرة. أجر ت الدراسةةةةةةةة الميدانية علو عي ة عشةةةةةةةةا ية مىةنة مت  40أداة الاسةةةةةةةتبانة المىةنة مت  
صص المحاسبة   الجامعاس السعةد ة  تم اختيارهم عضةاً مت أعضال هيئة التدر س   تخ  139

 طر قة العي ة العشةةةةةا ية البسةةةةيطة. أت رس ال تا    جةد يسا س   مده يةافبر الم اراس الم  ية  
  ام  التعليم المحاسةةةة    الجامعاس السةةةةعةد ة ما متطلباس معيار التعليم المحاسةةةة  الد   رقم 

  الم اراس السىر ة    درجة متةسطة   الم اراس الش صية    فقد جال التةافبر  درجة كبيرة  3
 الم اراس الس ية )العملية(    درجة م  سضةةةةةةةةةةةةةةة   م اراس الايصةةةةةةةةةةةةةةال  التةالةةةةةةةةةةةةةة   الم اراس 
الت ظيمية  إدارة الأعمال.  يةلةةةةةلت الدراسةةةةةة إن عدق  جةد فر   ذاس دلالة إ صةةةةةا ية ع د 

عي ة الدراسةةةةةةة  ةل مده يةافبر الم اراس   >(   اسةةةةةةتفااس أفراد  0.05pمسةةةةةةتةه الدلالة(  
الم  ية   ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة ما متطلباس معيار التعليم المحاس  الد    

   التي يعُزه لمتغير الج س   إن  جةد فر   ذاس دلالة إ صةةةةةةةةا ية   اسةةةةةةةةتفااس أفراد  3رقم 
اس الخ ة  الت صةةص الدقيبر   الريبة العلمية.  مت  عي ة الدراسةةة يعُزه إن المله  العلمت  سةة ة 

أ رز يةلةةةةةياس الدراسةةةةةة ضةةةةةر رة اهتماق الجامعاس السةةةةةعةد ة  تطة ر   د   الم اه  الدراسةةةةةية  
  ام  المحةةاسةةةةةةةةةةةةةةبةةة لتةاكةةفي التطةراس  التغيراس    يئةةة الأعمةةال ا ةةد  ةةة   ذلةة   ةةدف يلبيةةة  

 ية الملهلة.ا تياجاس الم شآس الم تلسة مت الىةادر المحاسب
 الم اراس الم  ية  التعليم المحاس   الجامعاس السعةد ة الكلمات المفتاحية:
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Abstract:  

This study aims primarily to reveal the extent to which the 

professional skills in accounting programs in Saudi universities are 

compatible with the professional skills required in light of the 

requirements of Accounting Education Standard No. 3. To achieve 

its objectives, the study relied on a descriptive analytical approach 

and a 40-item questionnaire. The study was conducted on a sample 

of 139 teaching staff members, selected through a simple random 

sampling method, in the accounting field at Saudi universities. The 

results showed a discrepancy in the extent of compatibility of 

professional skills in accounting educational programs in Saudi 

universities with the requirements of the International Accounting 

Education Standard No.3. The compatibility was to a high degree in 

intellectual skills, to a moderate degree in personal skills, to a low 

degree in communication skills, and a moderate degree in technical 

(practical) skills as well as a low degree in organizational and 

business management skills. The study also found that there are no 

statistically significant differences at the significance level (p < 0.05) 

in the responses of the study sample members regarding the extent 

to which professional skills in accounting educational programs in 

Saudi universities are compatible with the requirements of the 

International Accounting Education Standard No.3, which is 

attributed to the gender variable. However, there are statistically 

significant differences in the responses of the study sample members 

attributable to the academic qualification, years of experience, 

specific specialization, and academic rank. Among the most 



 

  

prominent recommendations of the study is the need for Saudi 

universities to take into account developing and updating accounting 

curricula to align with modern developments and changes in 

business, to meet the needs of various establishments for qualified 

accounting personnel 

  

keywords: : professional skills, accounting education, Saudi 

universities. 
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  المقدمة
أدس التغيراس السر عة  التطةراس المتلا قة التي ش دتها  يئة الأعمال ملخراً       

م   ت ةر ما  عرف العةلمة  التطةر   يى ةلةجيا المعلةماس  الايصالاس   ت ةر 
التحدياس  مت  للعد د  العالم  مةاج ة  عت  فضلاً  الج سياس   متعددة  الشركاس 

ر نا المستفد ة    أزمة فير س ك 2008ة العالمية   العاق   الأزماس م   الأزمة المالي
Covid-19    أده ك  ذل  إن ضر رة مةاكبة هذه التغيراس    2019  العاق   

 بما  تلالق ما طبيعت ا.  يعت  م  ة المحاسبة كغيرها مت الم ت الأخره التي  تاج 
مستةه  ةاكفي  إن  للاريقال  ا  استمرار  التطة ر  التحد    التغيراس   إن  يل  

الم  ية لطلبة المحاسبة.  الىسالة  السعالية   يطة ر الم اراس   التطةراس مت  ي  
العا   صةرة  التعليم  ا د  ة علو ملسساس  التطةراس    يئة الأعمال   فرضت 
الةجه الأخص ضر رة  د    يطة ر  رام  المحاسبة  التي  عامة  الجامعاس علو 

 الم مة لتحقيبر الأهداف الم شةدة مت عملية التعليم المحاس  يعت  الركيزة الأساسية  
  عملياً    تى يتمىت مت يلبية ا تياجاس سة  العم  مت الخريجين الملهلين علمياً 

مت خلال إكسا م المعارف   ي مية م اراتهم الم  ية )السىر ة  الش صية  الس ية  
مما  الأعمال(   الت ظيمية  إدارة  أعمالهم     الايصال  التةال    أدال  مت  يمى  م 

(.  يعُد المحاسبة مُتطلباً ر يساً  ضر رياً 2014المستقب  علو الةجه المطلةب )الزاملت 
لبيئة الأعمال ا د  ة    ظ ر ذل  مت خلال الد ر الم م الذي يقةق  ه مت  د د 
 يسفي   يبة في  يل يص الأ داث الاقتصاد ة   مت ثم يةليل ا إن الأطراف 

العلاقة   تأكيدها   ضةل عملية المراجعة علو مده لد   عدالة المعلةماس   ذاس
التي  تة  ا القةا م  التقار ر المالية   يعبيرها  صد  عت المركز الما  للم شأة مح  

)الشةيمان   الد   2021المراجعة  الا اد  قاق  فقد  الد    المستةه  (.  علو 
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  International Federation of Accountants(  IFAC)   للمحاسبين

( الدولية  المحاسبي  التعليم  معايير  مجلس  خلال  (  IAESBومن 

International Accounting Education Standards Board  
معا ير  مت  المحاس  مت خلال إلداره لمجمةعة  التعليم  يطة ر  رام   الإس اق   

ليم المحاس   فقاً لممارساس التعليم المحاس  الد لية التي تهدف إن  سين جةدة التع 
د لية قادرة علو الاستفا ة لمتطلباس   دياس م  ة المحاسبة.   ُ ظر إن هذه المعا ير 
علو أنها إطار مرجعت د   للتعليم المحاس  يمىت الاعتماد عليه   يصميم  يطة ر 

عامة   الجامعاس   العا   صسة  التعليم  ملسساس  المحاس     التعليم  علو  رام  
ال ام   يل   جةدة  لتقةيم  مةضةعياً  أساساً  تم    كما  الأخص   الةجه 

(.   اج ت م  ة المحاسبة   الس ةاس القليلة الماضية العد د مت 2018)مزياني  
التحدياس نتيفة الأزماس  الإخساقاس المالية المتىررة م ذ  دا ة الألسية ال ال ة   ي  

الأط  لده  الرضا  المحاسبين أفرز ذل   الة مت عدق  المستسيدة مت خدماس  راف 
المحاسبين   المع ية  تأهي   للملسساس  عد دة  انتقاداس  ُ ج ت   المراجعين   ي  
 المراجعين  تم اتهام ا السش    يز  د سة  العم  بمحاسبين ملهلين علمياً لشغ  
نتيفة عدق يركيزها علو  الةتا ا المحاسبية   يقديم خدماس ذاس مستةه عا  

 Parvaiz and)  سة  العم     طلبة المحاسبة الم اراس الم  ية المطلة ةإكساب  
Wahab, 2017) علو مستةه المملىة العر ية السعةد ة فقد اعتمدس رؤ ت ا  .

علو ثلاثة محا ر ر يسة هت: المجتما ا يةي   الاقتصاد المزدهر   الةطت   2030
التعليم  فرص  يةفير  علو  المزدهر  الاقتصاد  مجال  الرؤ ة    ركزس  الطمةح   ي  

العم سة   ا تياجاس  مريبطة  يعليمية  م ظةمة  ع    ال  خلال للفميا  مت     
الاريقال بجةدة التعليم  رفا جةدة مخرجايه   يشفيا الإ داع  الا تىار   سد السفةة 
 ين مخرجاس التعليم العا   متطلباس سة  العم    تهيئة البيئة التعليمية   يطة ر  
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المملىة  )رؤ ة  الدراسية  يسعو 2030الم اه   ا الية  الدراسة  فإن  (.  أخيرا؛ً 
يةا مده  عت  الجامعاس للىشا  المحاس     التعليم  الم  ية   ام   الم اراس  فبر 

   ذل  مت 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم  السعةد ة ا ىةمية ما متطلباس  
  ج ة نظر عي ة مت أعضال هيئة التدر س   تخصص المحاسبة   يل  الجامعاس. 

 الإطار المنهجي للدراسة 
 : مشكلة الدراسة    

المحاس  بأهمية كبيرة إن جانفي العد د مت الت صصاس الأخره   ظت التعليم      
 ذل   سبفي خصةلية ال ظرة إليه   اجة م ظماس الأعمال إن العم  المحاس  
  نطا  أي مجتما مت المجتمعاس.  يعُت  المحاسبة علماً مت العلةق الاجتماعية يمتاز 

إلي ا عت طر بر الدراسة  الخ ة   بمعرفة مص سة لها مادتها العلمية التي أمىت الةلةل
ع  مرا   مختلسة مت الزمت     نسس الةقت  ُ ظر إلي ا علو أنها فت  عتمد علو 
است داق القدراس الذايية للمحاسبين   ا ىم علو ك ير مت الأ داث الاقتصاد ة 
تمارس  فبر  م ظمة  م  ة  المحاسبة  أن  البا    ذكر  ره  ما  علو   المالية.    الً 

يتصا  ا خصةل الأخره  ية  الم ت  ارزة  ين  المحاسبة      تجعل ا  طلبة   يُىسِفي 
المعارف  الم اراس الم  ية المطلة ة  فضلاً عت يز  دهم المعلةماس  ةل يطةر الم  ة 
   يئة الأعمال ا د  ة.  يجفي أن يدرك الجامعاس أن أراب العم  لد  م يةقعاس 

يجة المحاسبة مت  ي  قدرتهم علو الايصال  ةل الم اراس التي يجفي أن يمتلى ا خر 
 يتم     (.2021 التحلي    أن  تحلةا الم  ية  العم  الجماعت )العماري  آخر ن  

الدراسة ا الية   التعليم المحاس      مده  مشىلة  الم  ية   ام   الم اراس  يةافبر 
   مده  جةد 3الجامعاس السعةد ة ما متطلباس معيار التعليم المحاس  الد   رقم  
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 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

إن   يعُزه  الدراسة  استفااس عي ة  المله   اختلافاس    لمتغيراس )الج س   يعُزه 
 العلمت  س ةاس الخ ة  الت صص الدقيبر  الريبة العلمية(. 

    الً علو ما ذكر يمىت للبا   لياغة مشىلة الدراسة ا الية   السلالين الآييين: 
الم  ية   ام  التعليم المحاس    الجامعاس ما مده يةافبر الم اراس    السؤال الأول:

السعةد ة ما الم اراس الم  ية المطلة ة التي  ددها معيار التعليم المحاس  الد   رقم 
 ؟   تسرع مت هذا السلال الأسئلة السرعية الآيية: 3
. ما مده يةافبر الم اراس السىر ة   ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة 1

 ؟  3الم اراس السىر ة المطلة ة التي  ددها معيار التعليم المحاس  الد   رقم ما  
. ما مده يةافبر الم اراس الش صية   ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة 2

 ؟ 3ما الم اراس الش صية المطلة ة التي  ددها معيار التعليم المحاس  الد   رقم  
يصال  التةال    ام  التعليم المحاس    الجامعاس . ما مده يةافبر م اراس الا 3

السعةد ة ما م اراس الايصال  التةال  المطلة ة التي  ددها معيار التعليم المحاس  
 ؟  3الد   رقم 

. ما مده يةافبر الم اراس الس ية )العملية(   ام  التعليم المحاس    الجامعاس 4
ملية( المطلة ة التي  ددها معيار التعليم المحاس  السعةد ة ما الم اراس الس ية )الع

 ؟   3الد   رقم 
المحاس    5 التعليم  الأعمال   ام   الت ظيمية  إدارة  الم اراس  يةافبر  ما مده   .

الجامعاس السعةد ة ما الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال المطلة ة التي  ددها معيار 
 ؟3التعليم المحاس  الد   رقم 

(  > 0.05p (: ه  يةجد فر   دالة إ صا ياً ع د مستةه الدلالة السؤال الثاني
  استفااس أفراد عي ة الدراسة  ةل مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  التعليم 
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 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم  المحاس    الجامعاس السعةد ة ما متطلباس  
الريبة   الدقيبر   الت صص  العلمت  س ةاس الخ ة   المله   )الج س   لمتغيراس  يعُزه 

 العلمية(. 
 أهداف الدراسة

 تهدف الدراسة  صةرة ر يسة إن:      
الىشا عت مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  التعليم المحاس    الجامعاس    .1

دها معيار التعليم المحاس  الد    التي  د    السعةد ة ما الم اراس الم  ية المطلة ة
   ذل  مت  ج ة نظر عي ة مت أعضال هيئة التدر س   تخصص المحاسبة   3رقم  

 الجامعاس السعةد ة ا ىةمية. 
 0.05p (. الىشا عت مده  جةد فر   دالة إ صا ياً ع د مستةه الدلالة2
ا> الم اراس  يةافبر  الدراسة  ةل مده  عي ة  أفراد  استفااس  لم  ية   ام  (   

التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة ما متطلباس معيار التعليم المحاس  الد   
يعُزه لمتغيراس )الج س  المله  العلمت  س ةاس الخ ة  الت صص الدقيبر    3رقم  

 الريبة العلمية(.
 أهمية الدراسة 

 يىتسفي الدراسة أهميت ا العلمية مت خلال الآتي:     
راسة ا الية  عد التحةلاس الىبيرة التي ش دتها م  ة المحاسبة  المراجعة . تأتي الد1

يطبيبر معا ير   2018  المملىة العر ية السعةد ة   ي  يب ت المملىة   العاق  
المحاسبة  المراجعة الد لية ما إجرال  عض التعد لاس علو  عض ا  دف مةالمت ا 

ل المملىة العر ية السعةد ة مت خلال يب ي ا ما  يئة المملىة العر ية السعةد ة    ا  
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لتىةن   ؛ي ظيم الم  ة  يسعي  د رها   ا ياة الاقتصاد ة      يطبيق ا لتل  المعا ير
 قادرة علو يقديم خدماتها إن المستسيد ت م  ا علو الةجه المأمةل. 

لسساس  . أهمية الد ر الذي يلعبه م  ة المحاسبة  المراجعة علو مستةه الأفراد  الم2
 مت  ي  يرشيد القراراس الاقتصاد ة   ت  د  اميىية  يئة الأعمال ا د  ة. 

التعليم المحاس    مستقب  م  ة المحاسبة  المراجعة   ي  3 الد ر الذي  لعبه   .
 عت  التعليم المحاس  العام  الأك ر تأثيراً   مخرجاس الم  ة مت  ي  يعز ز قدراس 

 ل سة  العم   فبر أسس علمية سليمة. الطلبة  إعدادهم لدخة 
      . الإس اق   رفا درجة الةعت لده ملسساس التعليم العا   صةرة عامة4

المملىة السعةد ة  صسة خالة بأهمية إكساب طلبة المحاسبة الم اراس الم  ية التي 
  تطلب ا سة  العم     يئة الأعمال ا د  ة. 

لم5 يقييم مةضةعت  إجرال  المحاسبة   . محا لة  الم  ية   ام   الم اراس  يةافبر  ده 
   الذي يم   3الجامعاس السعةد ة ما متطلباس معيار التعليم المحاس  الد   رقم  

مرجعية د لية   مجال الم اراس الم  ية التي يجفي أن  ىتسب ا طلبة المحاسبة خلال 
 دراست م الجامعية.

اقاً جد دة للبا  ين  الدارسين لت ا ل . يأم  البا   أن يستح نتا   الدراسة أف6
مةضةع ا مت جةانفي أخره مختلسة   بما  س م   إثرال المعرفة   مجال الم اراس 

 الم  ية التي يجفي أن  ىتسب ا طلبة المحاسبة   ملسساس التعليم العا . 
 أما الأهمية التطبيقية للدراسة فتتم     الآتي: 

الدراسة الجامعاس السعةد ة   التعرف علو مده .  تةقا البا   أن يسيد نتا    1
التي  ددها  الم  ية  الم اراس  المحاسبة ما  يةفرها  رام   التي  الم  ية  الم اراس  يةافبر 

 . 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم  
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. يأم  البا   أن يسيد نتا   الدراسة أراب العم    قطاعاس الأعمال الم تلسة 2
السعةد ة   التعرف علو مده امتلاك خريجت المحاسبة للم اراس     المملىة العر ية

 الم  ية التي  تطلب ا سة  العم  السعةدي. 
البا   أن يسيد  3 الج اس ذاس الصلة  تطة ر   نتا   الدراسة  يةلياتها.  تةقا 

م  ة المحاسبة  المراجعة   المملىة العر ية السعةد ة م   الهيئة السعةد ة للمراجعين 
اسبين    زارة المالية   التعرف علو مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  المحاسبة  المح

 . 3  الجامعاس السعةد ة ما متطلباس معيار التعليم المحاس  الد   رقم 
 : حدود الدراسة

 ُ د هذه الدراسة ا د د الآيية:
اس الم  ية  .  د مةضةعت: اقتصرس الدراسة علو الىشا عت مده يةافبر الم ار 1

 التي      ام  المحاسبة   الجامعاس السعةد ة ا ىةمية ما الم اراس الم  ية المطلة ة
   لم يشم  الدراسة الجامعاس السعةد ة 3 ددها معيار التعليم المحاس  الد   رقم  

 الخالة أ  الأهلية. 
هيئة  2 أعضال  عي ة مت  الدراسة علو  يطبيبر هذه  تم  التدر س   .  د  شري: 

 تخصص المحاسبة   الجامعاس السعةد ة ا ىةمية. 
.  د زمني: تم إجرال الدراسة خلال السص  الأ ل مت العاق الدراست الجامعت 3

 ه 1446
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 : الإطار النظري للدراسة 
 .التعليم المحاسبي  

 قُصد بمصطلح التعليم العملية الم ظمة التي يمارس ا المعلم   إ صال  نق  ما       
ذه ه مت معلةماس  معارف إن الطلبة الذ ت  ىةنةن بحاجة إن هذه المعلةماس 
)العبيدي  الم  ة  أ   العم   قدراتهم  خ اتهم    لت مية   المعارف   ذل  

مصطلح  2021 محمد  يعر ا  للبا    يغيير (.  يمىت  عملية  أنه  علو  التعليم 
مما  لدي إن  سين خ اتهم ؛  عت طر بر التعليم  التدر في  ين  سين سلةك المتعلم

( 2017إن الأفض   ي مية عقةلهم  قدرتهم علو ا ىم المستق .  يره  ةعزر ة ) 
أن التعليم المحاس  عبارة عت عملية م ظمة يقةق  ا الملسساس التعليمية    مقدمت ا 
الجامعاس لتز  د المتعلمين المعارف الأساسية  إكسا م القدراس العلمية  العملية 

 اللازمة التي تمى  م مت ممارسة الم  ة مستقبلاً.
التعليم المحاس  بأنه نشاط يطة ري م ني  ست د   Kaspina (2015) عرفت    

ين ملهلين تأهيلًا إن التعليم  التدر في العملت   تهيئة الظر ف الم اسبة لإعداد محاسب
التعليم  يعر ا  للبا    يمىت  سببر  مما  يعليم م.  استمرار ة  نحة  عالياً  مةج ين 
طلبة  معارف  قدراس  م اراس  يقةيم  يطة ر  هدفه  يعليمت  نشاط  بأنه  المحاس  
المحاسبة بما يمى  م مت العم   ىسالة   البيئة الم  ية. إن الهدف الر يس للتعليم 

 .لأدال أعمالهم الطر قة المطلة ةإعداد  يطة ر محاسبين م  يين    المحاس   تم    
 المحاس  يتم     الآتي:  أهداف التعليم(  2017لالح )     دد

أ. يشفيا طلبة المحاسبة مت خلال العملية التعليمية علو اكتساب الم اراس اللازمة 
 .قةاعد سلةك م  ة المحاسبة   يحترمةنمحاسبين ملهلين   التي تجعل م
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الم اراس  م  :  المطلة ة  الم  ية  الم اراس  مت  مجمةعة  المحاسبة  طلبة  إكساب  ب. 
 السىر ة  الش صية   م اراس الايصال  التةال    الم اراس الس ية  الت ظيمية.  
 ج. يز  د طلبة المحاسبة المعارف اللازمة التي يلهل م للم افسة   سة  العم . 

مت خلال يشفيع م علو   طلبة المحاسبةلده    د. ي مية م اراس الايصال  التةال 
 خر ت. الاجت اد الش صت  التعبير عت آرالهم  أفىارهم  القدرة علو ف م الآ

الع الر      مت  مجمةعة  متىام   شم   المحاس  ك ظاق  التعليم  إن  ال ظر   يمىت 
 ( 2016(  كحيط أحمد ) 2002مد ة  )  المترا طة لتحقيبر أهدافه.   دد ك  مت

 أهمية التعليم المحاس    الآتي:   (2018(  عبد الله  الأسمري ) 2017)   عذر ة ة    
 ذل  مت خلال يز  دهم المعارف  الم اراس    أ.  إعداد كةادر محاسبية  تأهيل ا

 المحاسبية المت ةعة.
التي   التطةراسب. يز  د الىةادر المحاسبية العاملة   مختلا الم شآس الاقتصاد ة  

 ة   بما  لدي إن ي مية معارف م  م اراتهم.الم    يش دها
ج. يلبية متطلباس  ا تياجاس الت مية الاقتصاد ة  الاجتماعية   كذا يلبية متطلباس 

 سة  العم  مت الىةادر المحاسبية الملهلة.
د.  د د ا تياجاس الم شآس الاقتصاد ة مت ال ام   الد راس التدر بية   مجال 

 عة. م  ة المحاسبة  المراج
المحاسبةه م  ة  يطة ر  للمستفداس   .  الدراسية  فقاً  الم اه   يطة ر  خلال  مت 

 ا د  ة.
البا   إن أن أهمية التعليم المحاس  يشم  مجالاس متعددة      مما سببر يخلص 

 ياة المجتمعاس    تطلفي ذل  ضر رة يطة ره ليةاكفي التطةراس العلمية  العملية   
ه مت مةاج ة المستفداس التي يةاجه الم  ة مستقبلاً.   ره  بما يمى     كافة المجالاس



 

 
122 

مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

أن ع الر التعليم المحاس  يتم      Reyad et al. (2020(   )2014الزاملت )
   الآتي: 

أ. المدخلاس:  يتم     الأش اص الذ ت يمىت تهيئت م لممارسة العم  المحاس  
   قصد  م الطلبة.    بم تلا أشىاله  أنةاعه

ياس التشغيلية:  يتم      سا   التعليم التي يمىت استعمالها   يز  د ب. العمل
 الطلبة المعارف  الم اراس المحاسبية اللازمة لممارسة العم  المحاس . 

ج. الم رجاس:  يتم     الأش اص الملهلين القادر ت علو ممارسة العم  المحاس  
 ليم  صةرة عامة. الشى  الذي  لدي إن  قيبر الهدف مت نظاق التع

د. التغذ ة العىسية )الرقا ة(:  يتم     رقا ة الع الر السا قة  يقييم ا  يطة رها 
 انحرافاس  دث   أي م  ا.   ة محا لة يصحيح أ 

  ست د التعليم المحاس     قيبر أهدافه المرجةة م ه إن عدد مت الأد اس   ي     
 صر   ( 2018)  رشةان (   2014)  يزا  ة  ييما    )2010) ا ل ك  مت الصا غ  

 هذه الأد اس   الآتي: 
 يشم  المقا يس المتعلقة الممارسة المحاسبية التي يتطلفي التطة ر :  الم اه  الدراسية.  أ

 التحد   لتتماشو ما التطةراس    يئة الأعمال ا د  ة   لتضييبر السفةة  ين 
إ داث   أج   مت  الم ني  الأكاديمت  الجانفي  ما  دُرس   الجانفي  التةافبر  ين 

 الجامعاس  الممارسة   الةاقا العملت. 
التدر سية  الهيئة  نةعية  كسالة  المعلةق  جةد علاقة  ين  مت  التدر سية:  الهيئة  ب. 
 جةدة التعليم المحاس    ي  يعت  الجامعاس مت أهم الملسساس التعليمية التي يعُنى 

هيئة التدر س التأهي  العلمت  الخ ة  تىة ت مختلا الىسالاس   إن امتلاك عضة  
 العملية  س م   إثرال العملية التعليمية  يةليل ا للطلبة  صةرة أفض . 
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التعليمية  التعليمية:  يتم     الطر ف الخارجية التي يلثر علو العملية  ج. البيئة 
التعليمية مت شأنه م   البيئة الاجتماعية  الاقتصاد ة  السياسية   أي يغير   البيئة  

 التأثير علو اهتماق أقساق المحاسبة  مستةه خريجي ا. 
مما سببر يخلص البا   إن أنه يمىت ا ىم علو كسالة نظاق التعليم المحاس  مت     

العملية  يةافر  علو  يركز  مدخلايه  مخرجايه   التي  التىاملية  ين  العلاقة  خلال 
ال المتم لة    سا    أد اس  دراسية   هيئة التشغيلية  م اه   مت  الم تلسة  تعليم 

يدر سية    يئة يعليمية  كما يمىت ا ىم علو فعالية هذا ال ظاق مت خلال العلاقة 
 ين مخرجايه  أهدافه التي  سعو إن  قيق ا  المتم لة   الىةادر المحاسبية )الأكاديمية 

  الم  ية(   مده قدرتها علو  قيبر أهداف ال ظاق. 
 

 : لتعليم المحاسبي الدولية  معايير ا
عبد ا ساني  آخر ن )     عاق  قُصد  ه2018 ره  المعيار  شى   أن  نمةذج أ  ( 

 تم يعر ا معا ير التعليم المحاس    .س طةل شتل أ   زنه أ  درجة جةديه ةُضا لقيا
اد الد لية بأنها الممارساس الجيدة المقبةلة عمةماً لعمليتي التعليم  الت مية اللازمة لإعد 

معا ير التعليم المحاس  الد لية   Mamche (2020)محاسبين ملهلين.  عرف  
الممارساس  يةجيه  إن  يلدي  التي  العامة  ال ماذج  الإرشاداس  مت  مجمةعة  بأنها 
التعليمية  يرشيدها.    ال علو ما ذكر يمىت للبا   يعر ا معا ير التعليم المحاس  

إرش يةفر  أساسية  قةاعد  بأنها  الصلة الد لية  ذاس  الممارساس  لتةجيه  عامة  اداس 
بإلدار   (IAESB)التعليم المحاس .   قةق مجلس معا ير التعليم المحاس  الد    

هذه المعا ير  غيرها مت الإرشاداس التي يساعد   يرشيد الممارساس   مجال التعليم 
 ( أدناه  ةضح يص يا يل  المعا ير. 1المحاس    الجد ل ) 
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 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

 تصنيف معايير التعليم المحاسبي الدولية   :  (1)جدول  

 2024المصدر: إعداد الباحث 
للمحاسبين     الد    للا اد  التعليم   (IFAC, 2010)  فقاً  فإن أهمية معا ير 

 المحاس  الد لية يتم     الآتي:
 أ. يعز ز الجةدة  الايسا    التعليم المحاس    جميا أنحال العالم. 

ب. يعز ز التقارب  الايسا    يطبيبر المعا ير الس ية   الممارسة الد لية مت خلال 
 . العمليةضمان قاعدة مشتركة مت التعليم  الخ ة  

يقل العالمت ج.  الت ق   التأهي   يس ي   متطلباس  الد لية    الاختلافاس  ي  
 للمحاسبين.

المعايير قبل التعديل )إصدار                
2005 ) 

 ( 2019المعايير بعد التعديل )لغاية إصدار           

  
 موضوع المعيار المعيار موضوع المعيار المعيار

IES1    متطلباس الدخةل    رنام
 IES1 التعليم المحاس  

 رنام  التعليم  متطلباس الدخةل    
 المحاس  

IES2   مىةناس  رنام  التعليم الإلىتر ني
 الىسالة الم  ية - التطة ر الم ني الأ ل ي   IES2 الم ني 

IES3  الم اراس الم  ية  التعليم العاق IES3     الم اراس الم  ية - التطة ر الم ني الأ 

IES4  القيم الأخلاقية  الاتجاهاس الم  ية IES4 
الأخلاقياس  - التطة ر الم ني الأ    

  الاتجاهاس الم  ية 
IES5  متطلباس الخ ة العملية IES5  متطلباس الخ ة العملية 

IES6  يقييم القدراس  الىسالاس الم  ية IES6     يقييم الىسالة - التطة ر الم ني الأ
 الم  ية 

IES7  التطة ر الم ني المستمر IES7 
التعليم مده    –المستمر  التطة ر الم ني  

 ا ياة  التطة ر 

IES8  متطلباس الىسالة للمراجا الم ني IES8 
التطة ر الم ني للشركال المسل لين عت  

 م مة مراجعة القةا م المالية 
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ما ذكر يخلص البا   إن أن معا ير التعليم المحاس  الد لية يس م        ضةل   
علو  تأكيدها  خلال  مت  للمحاسبين   ذل   الم  ية  الممارسة  مجال  إن  الدخةل 

المحاسبة لطلبة  التعليم  مت  م اسفي  المحاسبية    مستةه  المعارف  الخ اس  لإكسا م 
المطلة ة  كما يس م   خدمة مجتما الم  ة مت خلال يعز ز مةضةعية الم رجاس 

إطا يشى   التي  المحاس المحاسبية  التعليم  عملية  يحىم  مت خلاله   راً  يمىت   الذي 
 ا صةل علو الاعتراف  القبةل علو المستةه الد   لتل  الم رجاس. 

 صةرة ر يسة الم اراس الم  ية المطلة ة    3عيار التعليم المحاس  الد   رقم    ت ا ل م    
التي يجفي أن  ىتسب ا طلبة المحاسبة ليتأهلةا كمحاسبين م  يين  كما  قدق شر اً 
 افياً لىيسية مساهمة التعليم المحاس    ي مية يل  الم اراس اعتبارها جزلً م ماً مت 

م المطلة ة  الشر ط  )شا ةن  العربي  مجمةعة  الم  يين  المحاسبين  قب   (. 2021ت 
يز د ا  قد  المحاس   التعليم  خريجت  أن  ضمان  إن  ر يسة  المعيار  صةرة     دف 
الم اراس السىر ة  التق ية   الم اراس الش صية  الت ظيمية  الاجتماعية  مما يمى  م  

أدال عمل م   المستقب  كمحاسبين م  يين الطر قة المطلة   ة    يئة أعمال مت 
 .Abubaker et al     (2020يتسم التغير  التعقيد.   ره ا اج  الزعيتري )

أن الم اراس الم  ية عبارة عت مجمةعة مت الصساس التي  ىتسب ا الش ص   (2024)
  مجال المحاسبة   عرف الا اد الد   للمحاسبين الم اراس الم  ية بأنها مجمةعة 

قب  الأش اص المت صصين   مجال المحاسبة لإثباس كسالتهم القدراس المطلة ة مت  
( بأنها الم اراس التي 2014(.  عرف ا الزاملت )Mayaorga, 2017الم  ية )

الم طقت للمساعدة   اتخاذ  العقلية  التسىير  القدراس  يساعد المحاسفي   شحذ 
ةعة مت الصساس القراراس. مما سببر يمىت للبا   يعر ا الم اراس الم  ية بأنها مجم

التي يجفي أن  تحلو  ا الش ص  التي يساعده   الت بل  است لاص ال تا       
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ما يىةن هذه الصساس ناتجة مت  المشاك  التي يةاج ه   الةاقا العملت   غالباً 
للسقا  الجامعية.   فقاً  الدراسة  خلال  الش ص  الذي  تلقاه  المحاس   التعليم 

 ( إكسا2013 ا مداني  فإن  ملسساس (  المحاسبة    لطلبة  الم  ية  الم اراس  ب 
التعليم العا   عتمد الدرجة الأ ن علو عدد مت الةسا   التعليمية م  : الىادر 
المحاسبية   التدر في  )الم ت اس(  الدراسية   المعام   المله    الم اه   التدر ست 

التي يجفي يةفرها ( يل يص العةام   2020 الزعيتري )  علو الميداني.   ا لت دراسة  
   العةام  الآيية:   الم  ية  لإكساب طلبة المحاسبة الم اراس

الىتفي  المحاسبية   تأليا  يرجمة  العلمية  المصادر  العلمية:  يتم      العةام   أ. 
المحاسبية   است داق التق ياس ا د  ة   التعليم المحاس     د   الم اه  المحاسبية 

 استمرار.
الم العةام   الهيئة  ب.  لأعضال  المريسا  المعيشت  المستةه  اد ة  ا ةافز:  أهم ا 

 التدر سية   يىريم المتميز ت م  م.
    رام  يبادل الزياراس ما الجامعاس العالمية  :ج. البح  العلمت  التطة ر:   شم 

ال د اس  الملتمراس  ا لقاس  التدر س   عقد  هيئة  لتطة ر أعضال  السرص   يةفير 
 الة التطةراس   مجال م  ة المحاسبة. ال قاشية الخ

د. التدر في  التطبيبر:   شم  يةفير المستلزماس ا د  ة   معام  المحاسبة   إلزاق 
الج اس ا ىةمية  الخالة  تس ي  ي سيذ يل  ال ام    اعتبار التطبيقاس العملية 

 مت العةام  الملثرة   معدلاس الطلبة.
المحاس    التعليم  معيار  رقم   قسم  أنةاع   3الد    خمس  إن  الم  ية  الم اراس 

(IAESB,2008 : ذل  علو ال حة التا   ) 
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 . مهارات فكرية 1  
 
  ( عفيلة  ق يا  التي 2016أشار  الم اراس  يل   هت  السىر ة  الم اراس  أن  إن   )

 :يساعد المحاسفي علو الت بل     المشىلاس  اتخاذ القراراس   يشم  هذه الم اراس
التحري  المعلةماس مت مصادرها الم تلسة   القدرة علو  القدرة علو  د د  جما 

 قدي    ىةن هذا ال ةع مت الم اراس    الدراسة  التسىير الم طقت  التحليلت  ال
)علت  الزعيتري  ال طا   التعليم  اسا  نتيفة  للبا      يمىت (.  2020الغالفي 

نشاطه  است داق  مت  المحاسفي  تمىت  التي  الم اراس  بأنها  السىر ة  الم اراس  يعر ا 
القراراس  ممارسة  للمشىلاس  اتخاذ  إيجاد  لةل  الذكال  الس م    م    السىري 

معيار التعليم المحاس  الد   الرشيد   ا الاس الت ظيمية المعقدة.   صر  ا ىم  
 الم اراس السىر ة   الآتي:   3رقم  

 القدرة علو  د د المعلةمة  ا صةل علي ا  ي ظيم ا  ف م ا.  -
 القدرة علو التحقبر  الدراسة  التسىير الم طقت  التحليلت  ال قدي.   -
ىلاس غير الم ظمة   التي قد يىةن    ضا غير القدرة علو  د د     المش  -

 مألةف. 
 . مهارات شخصية   2
( أن الم اراس الش صية يشير إن قدرة الش ص 2021 ره  فازي  آخر ن )     

 التعام  ما الإدارة  الزملال  المةرد ت   جميا    التساع   ا ةار ما الآخر تعلو  
( بأنها الم اراس ذاس 2013عد ) الأطراف ذاس العلاقة الم شأة.  عرف ا  عقةب  س 

العلاقة  ش صية المحاسفي  سلةكه   يشم  التحلت  ر ح المبادرة  القدرة علو التعلم 
ما   المةارد المحد دة.    الً علو  الأ لةياس    د د   ذكر الذاتي   اختيار   د د 
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للبا    الش صية    يعر ا   يمىت  للة  ش صية   بأنها الم اراس  ذاس  م اراس 
لمعيار المحاسفي  ا المستقب .   فقاً  الش صية    الجةانفي  ي مية  علو  يساعده  لتي 

( فإن الم اراس الش صية يشم  IAESB,2008)   3  رقم  التعليم المحاس  الد  
 الآتي: 

 القدرة علو التعلُم الذاتي  الإدارة الذايية.  -
 القدرة علو التىيا ما متغيراس  يئة العم  ا د  ة.  -
 ا تراق الةقت  ي ظيم العم . القدرة علو    -
 القدرة علو اختيار  يعيين الأ لةياس    د د المةارد المتا ة.   -
الم  ية ع د   - القيم  الأخلا   القدرة علو الأخذ   الاعتبار الآثار المتريبة علو 

 اتخاذ القراراس. 
 . مهارات اتصال وتواصل 3

( م اراس الايصال  التةال  بأنها الم اراس التي يساعد 2018)  عرف السطيمت     
المحاسفي علو العم  ما الآخر ت مت أج  الصالح العاق للم شأة الاقتصاد ة   يشم  
الآرال   ليل ا.   ره  علو  يان  القدرة  ما  للغير   المعلةماس  إ صالها  استقبال 

ر ت هة عملية يساعلية ( أن الايصال  التةال  ما الآخ2010عبيداس  سعادة )
 ين مرس   مستقب   يتضمت ال شاط الذي  ست دف نشر فىرة أ  مجمةعة مت 
رس  إن المستقب  است داق رمةز ذاس 

ُ
الأفىار عت طر بر انتقال المعلةماس مت الم

الطرفين.   ع د  مة دة  للبا   دلالة  يمىت  يقدق  ما  علو  م اراس     الً  يعر ا 
اراس التي يساعد المحاسفي علو العم  ضمت فر بر عم  الايصال  التةال  بأنها الم 

 3  رقم  مت خلال يلقت  نق  المعلةماس للغير.   دد معيار التعليم المحاس  الد  
 م اراس الايصال  التةال  ما الآخر ت   الآتي: 
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 القدرة علو العم  ما الآخر ت.  -
 القدرة علو العم   سعالية   أمىان متعددة ال قافاس.   -
 قدرة علو التساع  ما أش اص مت ةعين ثقافياً  فىرياً.ال  -
القدرة علو يقديم الآرال  م اقشت ا  الدفاع ع  ا ع  الايصالاس الرسمية  غير   -

 الرسمية  المىتة ة  الم طةقة. 
 . مهارات فنية )عملية( 4
م اراس محددة.  عرف عفيلة     ل ةع مت الم اراس مت م اراس عامة  تىةن هذا ا  

( إجرال 2020 ق يا  علو  المحاسفي  يساعد  التي  الم اراس  بأنها  الس ية  الم اراس   )
المعلةماس.   شم  هذا ال ةع   ا ضية  الإ صا ية   ايقان يى ةلةجيالتطبيقاس الريا

مت الم اراس القدرة علو  لي  الم اطر   قياس المعلةماس المحاسبية  غير المحاسبية   
المالية التقار ر  إعداد  إن  التشر عية   الإضافة  المتطلباس  المالية   الالتزاق   غير 

الم اراس الس ية )العملية(     3  رقم    الت ظيمية.   دد معيار التعليم المحاس  الد   
 الآتي: 

 القدرة علو يطبيبر الأساليفي الرياضية  الإ صا ية   المجالاس المحاسبية.  -
 المشاك  المحاسبية.   ايقان يى ةلةجيا المعلةماس  است داق أد اتها       -
 القدرة علو التعام  ما نماذج القرار   لي  الم اطر.   -
 . مهارات تنظيمية وإدارة إعمال 5

عُرفت بأنها الم اراس ذاس العلاقة بإدارة المشار ا  المةارد البشر ة   القيادة  ي ظيم      
  ره (.  2020العم     ست التمييز ع د إلدار الأ ىاق الم  ية )عفيلة  ق يا  

الت ظيمية   البا الم اراس  أن  بمىان     الأهمية  مت  ألبحت  الأعمال  إدارة 
راً علو يةفير البياناس التي  ست دم ا ة للمحاسبين   ي  لم  عُد د ر المحاسفي مقص
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   امتد إن إدارة الت ظيم  لار جزلً مت فر بر ل ا القراراس.   دد معيار    الآخر ن 
 الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال   الآتي:   3 رقم  التعليم المحاس  الد   

 القدرة علو القياق  عملية الت طيط الاستراييفت.   -
 القدرة علو إدارة المشار ا  إدارة المةارد البشر ة.   -
 القدرة علو امتلاك الم اراس القياد ة.   -
 القدرة علو ي ظيم  يسة ض الم اق لتحسيز  يطة ر المةارد البشر ة.  -
 القدرة علو  ست التمييز ع د إلدار الأ ىاق الش صية.  -
 الدراسات السابقة   
خصص البا   هذا الجزل مت الدراسة لعرض  عض الدراساس العر ية  الأج بية    

   هذا الخصةص يمىت للبا   أن يميز  ين  .ا الية ذاس الصلة بمةضةع الدراسة
  ذل  علو ال حة الآتي: نةعين مت الدراساس مريبة مت الأقدق إن الأ دث 

  رسة التعليمية والمهنية العربية.دراسات في بيئة المما1
 ( الزاملت  دراسة  المحاس  2014هدفت  التعليم  يطة ر  مده  علو  التعرف  إن   )

للم اراس الم  ية لخريجت قسم المحاسبة بجامعة القادسية   العرا    ذل  مت  ج ة 
لمحاسبة. است دمت الدراسة الم    الةلست نظر أعضال هيئة التدر س  خريجت قسم ا

التحليلت  كما استعانت الاستبانة كأداة ر يسة   مر لة جما البياناس.  طبُقت 
( عضةاً مت أعضال هيئة التدر س   تخصص 28الدراسة علو عي ة مىةنة مت )

تا   طالباً مت طلبة المحاسبة.  مت أ رز ما يةللت إليه الدراسة مت ن  )50المحاسبة  )
أن التعليم المحاس   صيغته ا الية   جامعة القادسية لا  س م   يطة ر الم اراس 
السىر ة  الش صية  الس ية  م اراس الايصال  التةال    الم اراس الت ظيمية لخريجت 

 .قسم المحاسبة
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دراسة      )  سعت  التي   ( 2014زر قاس  العزاق  الم اراس  علو  اقا  الةقةف  إن 
ا ىةمية  الخالة   يقدم ا  رام الأردنية  الجامعاس  المحاس     التعليم   ذل    

. اعتمدس الدراسة علو الم    3  رقم  معيار التعليم المحاس الاست اد إن مضمةن  
تم  البياناس   ي   الإستبانة   مر لة جما  است دمت  التحليلت  كما  الةلست 

تدر س   تخصص المحاسبة استبانة علو عي ة مت أعضال هيئة ال  )74يةز ا عدد )
أن  رام  التعليم المحاس    الجامعاس   الجامعاس الأردنية.  خلُصت الدراسة إن  

يقدق كلا مت الم اراس السىر ة  الس ية   ي ما يستقر هذه   الخالة الأردنية ا ىةمية 
ة  ال ام  إن الم اراس الش صية   م اراس الايصال  التةال    الم اراس الت ظيمي

  الإدار ة.
( التعرف علو مده اكتساب خريجت المحاسبة   2018مزياني )  ا لت دراسة      

 الجامعاس الجزا ر ة للم اراس الم  ية المطلة ة التي  ددها معيار التعليم المحاس  الد  
   ذل  مت خلال استطلاع آرال عي ة مت أعضال هيئة التدر س   تخصص 3  رقم

تم المحاسبة الجامعاس   التحليلت   ي   الةلست  الم     الدراسة  ايبعت  الجزا ر ة. 
  تخصص   ( عضةاً مت أعضال هيئة التدر س80مت )   مىةنةيةز ا استبانة علو عي ة  

الجزا ر ة  الجامعاس  المحاسبة   المحاسبة    خريجت  أن  الدراسة  نتا    أ رز  .  مت 
 . 3  رقم  ددها معيار التعليم المحاس الجامعاس الجزا ر ة لا  ىتسبةن الم اراس التي 

 دراسة هدفت إن التعرف علو مده مساهمة   ( 2020) قدق ا اج  الزعيتري     
 التعليم المحاس    ام  المحاسبة   الجامعاس اليم ية   ي مية م اراس طلبة المحاسبة 

جامعة      ذل  التطبيبر علو 3  ضةل متطلباس معيار التعليم المحاس  الد   رقم  
يعز   اليمت. است دمت الدراسة الم    الةلست التحليلت  كما است دمت أداة 

 ( يةز ا  تم  البياناس   ي   المحاسبة   184الاستبانة لجما  طلبة  علو  استبانة   )
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الجامعة مح  الدراسة.  يةللت الدراسة إن أن التعليم المحاس    جامعة يعز  س م 
مقارنة الم اراس المحددة   معيار   س طلبة المحاسبة  ي مية م ارا   درجة متةسطة  

 . 3 رقم  التعليم المحاس  الد   
إن التعرف علو مده   Maali and AL-Attar (2020) هدفت دراسة    

الم اه  الدراسية   ام  المحاسبة   الجامعاس الأردنية لمتطلباس سة  العم    ملا مة
ا الم اراس  الىسالاس  الأردنية.الأردني    د د  التفار ة  الأعمال  يتطلب ا   لتي 

ما  المقا لاس  أسلةب  خلال  مت  التحليلت  الةلست  الم     الدراسة  است دمت 
الأكاديميين   الجامعاس الأردنية   الم  يين الممارسين لم  ة المحاسبة  كما استعانت 

يةز ا )  البياناس   ي  تم  بانة ( است100الدراسة بأداة الاستبانة   مر لة جما 
 يةللت الدراسة إن  جةد ففةة ( استبانة علو الم  يين.  300علو الأكاديميين   ) 

الأردنية  الجامعاس  المحاس     التعليم  المحاس    ام   التعليم  م اه   كبيرة  ين 
  الم اراس التي  ىتسب ا الطلبة مقا   متطلباس السة   ا تياجايه. 

إن استىشاف يصةراس طلبة   AL-Mallak et al ,(2020) ي ا لت دراسة  
التعليم المحاس     العامة    السعةد ة لأهمية يطة ر الم اراس  المحاسبة الجامعاس 
دراست م   أث ال  يجفي  ىتسبةها  التي  الىسالة  السعةد ة   مستةياس  الجامعاس 

أ  يمىت  التي  الم اراسالجامعية   القيةد  يل   يعيبر  الم    ن  الدراسة  است دمت   .
ال تم الةلست  البياناس   ي   الاستبانة   مر لة جما  است دمت  تحليلت  كما 

( السعةد ة   تخصص 256يةز ا عدد  الجامعاس  طلبة  عي ة مت  استبانة علو   )
 مت أ رز ال تا   التي يةللت إلي ا الدراسة أن طلبة المحاسبة   الجامعاس   المحاسبة.

  ية المطلة ة  التي يجفي إن السعةد ة  تةقعةن  قيبر مستةه أق  مت الم اراس الم
 .  ىتسبةها خلال الدراسة   المر لة الجامعية



 

 
133 

 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

امت ال   Mameche et al.(2020)دراسة    ا لت     مده  علو  التعرف 
 رام  التعليم المحاس    الجامعاس التةنسية إن معا ير التعليم المحاس  الد لية التركيز 

الد    المحاس   التعليم  معيار  الم  ية.  3  رقم  علو  است دمت    الخاص الم اراس 
ا الدراسة الم    الةلست التحليلت مت خلال يطبيبر أسلةب التصميم المقطعت  كم 

عي ة مىةنة مت  علو  ُ زعت  البياناس  التي  مر لة  الاستبانة    أداة  است دمت 
يةنس.419) الم  يين    الجامعاس  المحاسبين  أسايذة  مت  مشاركاً   يةللت   ( 

الدراسة إن أن أك ر الم اراس ضعساً    رام  التعليم المحاس    الجامعاس التةنسية 
الايصال  التةال     الدراسة   ا   يبا  ً   ه اك  أن  هت م اراس  نظر عي ة   ج اس 

الش صية  الس ية  الم اراس  يطة ر  علو  المحاس   التعليم  قدرة  رام   مده   ةل 
  الةتيسية. 

التعرف علو الم اراس   دراسة هدفت إن (  2021دراسة العماري  آخر ن )   قدق    
 ذل  مت  ج ة التي  ةفرها التعليم المحاس  لممارست الم  ة   سة  العم  اللي    

نظر أعضال هيئة التدر س   تخصص المحاسبة   الجامعاس الليبية. ايبعت الدراسة 
قةق   نماذج  خلال  مت  إلىتر نية  استبانة  يةز ا  التحليلت   تم  الةلست  الم    

(Google form( علو عي ة مت أعضال هيئة التدر س  لغت )عضةاً. 60 )
لا  ةفر الم اراس الم  ية   س    الجامعاس الليبية خلُصت الدراسة إن أن التعليم المحا

الم  ة   لممارست  الت ظيمية(  الايصال  التةال    الس ية   سة )السىر ة   العم      
 . اللي 

مده مةاكبة الإطار القانةني إن التعرف علو  (  2022دراسة م دي )    هدفت    
لتبني  يطبيبر   الجزا ر  المحاسبة    لم  ة  الد لية  معا ير التشر عت  المحاس   . التعليم 

جما  الاستبانة    أداة  التحليلت   است دمت  الةلست  الم     الدراسة  طبقت 
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( عدد  يةز ا  تم  الم  يين 38البياناس   ي   المحاسبين  مت  عي ة  علو  استبانة   )
 يةللت الدراسة إن أن الإطار القانةني  التشر عت للم  ة    الأكاديميين   الجزا ر.

يبني  يطبيبر معا ير التعليم المحاس  الد لية  كما أن  رام  التعليم    لا م    الجزا ر
المحاس    الجامعاس الجزا ر ة يتةافبر   سبة عالية ما متطلباس معا ير التعليم المحاس  

 الد لية. 
  رسة التعليمية والمهنية الأجنبية دراسات في بيئة المما.2  

رف علو مده امتلاك خريجت إن التع  Sandifer (2018)دراسة    هدفت      
ن ة ن القانةنية للم اراس التق ية  م اراس التةتيا كما  راها المحاسب  الجدد  المحاسبة

العم  التةتيا   أراب  الم      ميسيس     لا ة       مد ر   الدراسة  است دمت 
خلُصت الدراسة إن التفر    كما است دمت الاستبانة   مر لة جما البياناس.   

لمحاسبية يمتلىةن   شى  متةسط المعارف   م اراس العم    شى  أن خريجت ا
 مجمةعة   التساع  الجماعت 

دراسة     المحاس     Lakew and Musa (2019)  ا لت  التعليم  يقييم 
 مده إس امه   دعم م اراس طلبة المحاسبة   الىلياس الخالة   م طقة غرب 

الم   الدراسة  است دمت  أثية يا.  استعانت أ ر ميا    التحليلت  كما  الةلست    
الاستبانة   جما البياناس  كما طبقت الدراسة أسلةب المسح القطعت عت طر بر 

( للحصةل علو آرال أعضال هيئة التدر س.  يةللت CIPPاست داق نمةذج ) 
الدراسة إن أن التعليم المحاس    الىلياس مح  الدراسة  عاني مت  عض الصعةاس 

 م  سضة غت دعم م اراس طلبة المحاسبة.   س م  درجة 
إن    Tailora et al. (2020) أجره      هدفت  يصةراس   يقييم  دراسة 

المحاسبة  الأكاديميين اله د     جامعاس  الذ ت  قةمةن  تدر س    لا ة كارناتاكا   



 

 
135 

 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

لمده ملا مة التعليم المحاس    الجامعاس مح  الدراسة لا تياجاس سة  العم  
ا اله د.  ملشر خاص    يطة ر  التفر   مت خلال  الم     الدراسة علو  ست دس 

المحاس  التعليم  يدني       لجةدة  الدراسة  نتا    المحاس      ملا مةأت رس  التعليم 
   ي   لغ متةسط ملا مة التعليم الجامعاس عي ة الدراسة لمتطلباس سة  العم 

 أن ه اك  اجة إن المز د (   43المحاس  السا د   جامعاس كارناتاكا اله د ة )% 
 مت التطة ر للاريقال التعليم المحاس   دف دعم الخريجين للم افسة   سة  العم . 

 التعقيب على الدراسات السابقة والفجوة البحثية 
ه اك يشا ً     البا   أن  علو ما سببر عرضه مت دراساس  ست ت    ين   ايعقيباً 

 هة الم    الةلست     معظم ا   ين هذه الدراسة مت  ي  الم    العلمت المتبا
التحليلت الذي  ت اسفي ما طبيعة هذا ال ةع مت الدراساس  كما لا ظ البا   

متبا  ة جالس  السا قة  الدراساس  نتا    اختلاف   عز      أن  إن  ذل   البا   
البيئاس التي أجر ت في ا يل  الدراساس   قد  رجا ذل  مت  ج ة نظر البا   
إن مده مةاكبة الجامعاس التي أُجر ت في ا يل  الدراساس للتطةراس الم  ية   

المحاسبة.  يتميز هذه الدراسة عت الدراساس السا قة    يئة التطبيبر   ي    مجال 
أك ر مت جامعة  ىةمية.   عتقد        يئة المملىة العر ية السعةد ة تم يطبيق ا    

 ة   تميز الدراسة.  لم  ستدل البا   علو أ   ا كبيراًالبا   أن لهذا الشمةل د رً 
دراسة ي ا لت مةضةع الدراسة ا الية علو مستةه المىتبة السعةد ة   يم   ذل  

 إن الإس اق   يغطيت ا.   ا الية   مت  ج ة نظر البا   ففةة بح ية يسعو الدراسة
 
 
 



 

 
136 

مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

 الطريقة والإجراءات 
 منهج الدراسة   
است دق البا   الم    الةلست التحليلت م  فاً للدراسة   ذل  لدراسة الظاهرة    

   دراسة علمية كما هت   الةاقا ا ا   مت خلال جما البياناس   ليل ا  يسسيرها
 . لأهداف الدراسة قيقاً  ال تا   المطلة ة   است راج

 مجتمع وعينة الدراسة 
المحاسبة        تخصص  التدر س    هيئة  أعضال  جميا  مت  الدراسة  يىةَن مجتما 

البالغة   ا ىةمية  السعةد ة  الدراسة   30الجامعاس  مجتما  لى   جامعة   نسبة 
العشةا ية   العي ة  أسلةب  عي ة  فبر  اختيار  إن  البا    لجأ  فقد   لعة ة  صره 

استبانة علو   167ىةن مم لة لمجتما الدراسة.  قاق البا    تةز ا عدد  البسيطة لت
المحاسبةعي ة   تخصص  التدر س    هيئة  أعضال  الإلىتر ني   مت  ال  د  طر بر  عت 

فرداً  أي ما   139   استفاب   ىةمية  جامعة   12الجامعت )ال  د الرسمت(     
مت العي ة    عد استلاق الاستفااس  جد البا   أن  فم   ( 83.23)%نسبته  

العلمت   البح   بأغراض   ,Johnson and Christensen)العي ة  ست 
 (  بين مةقا الاستباناس المةزعة علو عي ة الدراسة.2.  الجد ل ) (2014
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 موقف توزيع الاستبانة على أفراد عينة الدراسة  (: 2)  جدول

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 

 الدراسةالخصائص الديموغرافية لعينة  
عي ة 3)   جد ل  بين     الديمةغرافية لأفراد  لل صا ص  المئة ة  التىراراس  ال سفي   )

الدراسة  فقاً ل ةع الج س  المله  العلمت   عدد س ةاس الخ ة   الت صص الدقيبر  
  الريبة العلمية.

 
 
 

عدد الاستبانات  الجامعة  م
 الموزعة  

عدد الاستبانات 
 المستردة 

 %النسبة 

 8.63 12 16 المل  عبد العز ز  1
 5.04 7 9 الطا ا  2
 6.48 9 13 الجةف  3
 10.79 15 18  ا    4
 10.79 15 16 شقرال  5
 10.07 14 17 القصيم  6
 5.76 8 11 المل  فيص  7
 8.63 12 14 ا د د الشمالية  8
الأميرة نةرة   ت عبد   9

 الرحمت 
15 11 7.91 

الإماق محمد  ت سعةد  10
 الإسلامية 

18 16 11.51 

 8.63 12 12 المل  خالد  11
 5.76 8 8 نجران 12

 100 139 167 المجموع          
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 ( 139الخصائص الديموغرافية لأفراد عينة الدراسة )ن=  (: 3)جدول  

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
 ( أن: 3 تبين مت جد ل )    
فرداً   يم لةن   98غالبية أفراد عي ة الدراسة مت الذكةر؛ إذ  بلغ عددهم   العي ة    -

فرداً   41مت العي ة الىلية     ين  لغ عدد الإناث   العي ة  70.5%ما نسبته 

 %النسبة  العدد المستوى  المتغير   
 

 الج س 
 70.5 98 ذكر
 29.5 41 أن و 

 100.0 139 المجموع                                    
 

 المله  العلمت      
 33.8 47 ماجستير 
 66.2 97 دكتةراه 

 100.0 139 المجموع                                    
 

 س ةاس الخ ة    
 19.4 27 ( س ةاس5أق  مت )        
 35.3 49 ( س ةاس10- 5مت )          
 45.3 63 ( س ةاس 10أك ر مت )        

 100.0 139 المجموع                                
 
 

 الت صص الدقيبر   

 59.0 82 محاسبة مالية      
 20.9 29 المراجعة                 

 15.1 21 محاسبة إدار ة  يىاليا           
 5.0 7 تخصص آخر             

 100.0 139 المجموع                           
 
 

 الريبة العلمية 

 30.2 42 محاضر
 38.9 54 أستاذ مساعد 
 22.3 31 أستاذ مشارك

 8.6 12 أستاذ 
 100.0 139 المجموع                                                          
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مت العي ة الىلية.   عزي البا   ذل  إن أن الذكةر مت أعضال   29.5% يم لت  
   الجامعاس السعةد ة  شىلةن نسبة كبيرة.   هيئة التدر س   تخصص المحاسبة

فرداً     97غالبية أفراد عي ة الدراسة ملهل م العلمت دكتةراه؛  ي   لغ عددهم    -
مت أفراد العي ة الىلية  مما  دل أن غالبية أفراد عي ة الدراسة علو   66.2  % يم لةن  

مت  ي   اقعية مستةه عال مت التأهي  الأكاديمت   يم   ذل  نقطة قةة للدراسة  
 نتا ف ا التي سةف تخرج  ا   قا لية يةلياتها للتطبيبر العملت.

س ةاس   يم لةن   5فرداً مت عي ة الدراسة عدد س ةاس خ تهم أق  مت    27ه اك    - 
إن   5فرداً عدد س ةاس خ تهم  ترا ح  ين  49مت العي ة الىلية   ه اك    %19.4

الىلية  أما أفراد عي ة الدراسة الذ ت  مت العي ة  35.3% س ةاس   يم لةن نسبة 10
مت   %45.3فرداً   يم لةن    63س ةاس فقد  لغةا  10تجا زس عدد س ةاس خ تهم  

 مما  دل أن غالبية أفراد عي ة الدراسة مدركةن لطبيعة أسئلة الاستبانة.   ة؛العي ة الىلي
  يم لةن فرداً مت أفراد عي ة الدراسة تخصص م الدقيبر محاسبة مالية     82ه اك    -

فرداً تخصص م العلمت مراجعة   29مت العي ة الىلية للدراسة  كما ان ه اك  %59
ه اك    20.9%ا سااس   يم لةن   الىلية.  ي ما كان  العي ة  أفراد  فرداً    21مت 

مت العي ة الىلية   عدد   15.1% تخصص م العلمت محاسبة إدار ة  يىاليا   يم لةن  
مت العي ة الىلية؛    هذا  5% ر(   يم لةن  أفراد تخصص م الدقيبر )تخصص آخ  7

ملشر إن أن غالبية أفراد عي ة الدراسة تخصص م العلمت محاسبة مالية  سااس  
 بمعا ير التعليم المحاس  الد لية.   مت صصة  التا  يتةفر لد  م معرفة 

 97غالبية أفراد عي ة الدراسة ريبت م العلمية أستاذ مساعد فأعلو إذ  لغ عددهم    -
مت العي ة الىلية   يشير هذه ال تيفة إن أن غالبية   69.8% فرداً   يم لةن نسبة  

أفراد عي ة الدراسة لهم قدرة عالية علو ف م  إدراك بما  طُرح علي م مت أسئلة  كما 
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أث ال  المحاسبة  لطلبة  إكسا ا  التي يجفي  الم  ية  للم اراس  أنهم مدركةن  علو   دل 
 . 3  رقم   ددها معيار التعليم المحاس  الد   دراست م الجامعية  التي  

 أداة الدراسة
است دق البا   أداة الاستبانة   مر لة جما البياناس   ي  تم الرجةع إن عدد    

)مزياني   دراسة  م    السا قة  الدراساس  ا اج  الزعيتري 2018مت   ؛ 2020؛ 
Mameche et al, 2020نة (.  يىةنت الاستبا2021العماري  آخر ن   ؛

الأ ل القسم  القسم   :مت قسمين   أما  الدراسة   أفراد عي ة  يضمت معلةماس عت 
محا ر  هت:   5 فقرة مةزعة علو  40ال اني فقد يضمت فقراس الاستبانة المىةنة مت 

فقراس  متطلباس الم اراس الش صية  يضم   6)متطلباس الم اراس السىر ة  يضُم  
فقراس  متطلباس الم اراس   7   يضم  فقرة  متطلباس م اراس الايصال  التةال  11

)العملية(  يضم   الت ظيمية  إدارة  6الس ية  الم اراس  الأعمال   فقراس   متطلباس 
بحي  يتم الاستفا ة علو الاستبانة  فبر يدرج راعت )مقياس   فقراس( 10 يضم 

درجاس  ثم "مةافبر  درجة   4ليىرس الراعت(  بدأ استفا ة "مةافبر  درجة كبيرة" 
م  سضة"  3طة"  متةس "مةافبر  درجة  ثم  مةافبر"    2   "غير  ثم  درجة.   1درجة  

 اعتمد البا   مستاح التصحيح الآتي لتقد ر درجة استفا ة المشاركين   الدراسة 
 (  ةضح ذل . 4   الجد ل ) للمقياس   فبر التدرج الراعت 

 مفتاح التصحيح للمقياس ذي التدرج الرباعي  (: 4)جدول  

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 

 التقدير المتوسط الحساب 
 غير مةافبر  1.74إن  1مت 

 م  سضة  2.49إن  1.75مت 
 متةسطة  3.24إن  2.5مت 

 كبيرة  4إن  3.25مت 
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 صدق الأداة
 )الاستبانة( قاق البا   بإجرال الاختباراس الآيية:لقياس لد  أداة الدراسة  

أ. الصد  الظاهري: للتأكد مت الصد  الظاهري للأداة قاق البح   عرض ا   
الأ لية علو مجمةعة مت المحىمين ذ ي الخ ة  الاختصاص   جامعاس  لةرتها 

بانة سعةد ة مختلسة   ي  طلفي البا   م  م إ دال رأ  م   مجالاس  فقراس الاست
مح   للظاهرة  فقراتها  شمةليت ا  م اسبة  اللغة ة   مده  الصياغة  الدقة  مت  ي  

لمةافقة  أ  يعد   للبيئة السعةد ة   ذل  إما ا  ملا مت االدراسة   كذل  مده  
   إضافة ما  ر نه م اسباً     ضةل نتيفة التحىيم قاق البا   ا ذفالصياغة  أ   

 الأغلبية مت المحىمين.   بإجرال التعد لاس  فقاً لرأي
الاستبانة؛  لسقراس  الداخلت  الايسا   قياس  تم  الداخلت:  الايسا   لد   ب. 

ساب معاملاس الاريباط  ين ك  فقرة مت فقراس الاستبانة  الدرجة الىلية للمحةر بح
 (  ةضح ذل . 5الذي ي تمت إليه السقرة   الجد ل )

 
فقرات الاستبانة مع الدرجة الكلية   معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من(: 5)جدول  

 تنتمي إليه  للمحور الذي

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 

 ( sigالقيمة الاحتمالية ) معامل ارتباط بيرسون المحور
 0.000 0.816* الم اراس السىر ة 

 0.000 0.631* الم اراس الش صية 
 0.000 0.591* م اراس الايصال  التةال  

 0.000 0.706* الم اراس الس ية )العملية( 
 0.000 0.519* الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال 

 0.000                                    0.683* جميع المحاور 



 

 
142 

مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

(  أن معاملاس الاريباط دالة إ صا ياً ع د مستةه مع ة ة 5)  جد ل  تبين مت     
 ( عليه يعت  فقراس الاستبانة لادقة لما ُ ضعت لقياسه. > 0.05p (مستةه مع ة ة

 ثبات أداة الدراسة 
تم التحقبر مت ثباس أداة الدراسة )الاستبانة( مت خلال إجرال اختبار ألسا كر نباخ   

Cronbach's Alpha Coefficient ( ةضح ذل . 6   الجد ل  ) 

 نتائج قياس ألفا كرونباخ لأداة الدراسة  (: 6)جدول  

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
( أن ه اك ايسا   درجة كبيرة  ين فقراس القياس لى  محةر 6 تبين مت جد ل )     

يرا  ت  ين   الدراسة   التي  أداة  المعيار ة لدرجة %89 %73   القيم  إذ أن    
 ,.BrckaLorenz et al)فأك ر.  70% يعت  مقبةلة ع د    Alphaال باس  

ة عالية  مقبةلة.   ست ت   .  عليه؛ فإن قيم معام  ال باس لى  محا ر الدراس(2013
البا   مت نتا   اختباري الصد   ال باس أن الاستبانة لادقة لما ُ ضعت لقياسه  
كما أنها ثا تة  درجة كبيرة   يعت   ذل  أداة م اسبة  فاعلة لاست دام ا   هذه 

 الدراسة   قة كبيرة.   
 
 

 Alphaدرجة الثبات  عدد الفقرات المحور
 0.79  6  الم اراس السىر ة 

 0.88 11 الم اراس الش صية 
 0.77 7 م اراس الايصال  التةال  
 0.89 6 الم اراس الس ية )العملية( 

الم اراس الت ظيمية  إدارة 
 الأعمال 

10 0.73 



 

 
143 
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحليل البيانات 
البياناس    يرميزها  إدخال  تم  الدراسة  عي ة  إجااس  الاستبانة  يسر ا  يةز ا   عد 

الإ صا ية للعلةق الاجتماعية   ا زمة إلىتر نياً ثم معالجت ا إ صا ياً است داق  رنام   
(SPSS):ي  تم است داق الطر  الإ صا ية الآيية    

 التىراراس  ال سفي المالية.   -
 اس ثباس المقا يس المست دمة   الدراسة. معام  ال باس ألسا لقي -
للتةز ا - اختبار كةلمجر ف  - الدراسة  خضةع  ياناس  مت مده  للتحقبر  سمرنةف 

 الطبيعت.
المعياري(   مر ا كآي     - ا سابي  الانحراف  )المتةسط  ا سا ية  المتةسطاس 

 الإجا ة علو أسئلة الدراسة.
 لاختبار دلالة السر  .  Scheffeاختبار    -

 نتائج الدراسة   ومناقشة  عرض
سمرنةف - قب  عرض ال تا    م اقشت ا لجأ البا   إن است داق اختبار كةلمجر ف  

(  ةضح 7للتحقبر مت مده خضةع  ياناس الدراسة للتةز ا الطبيعت   الجد ل )
 ذل .
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

 (Sample K-S)اختبار التوزيع الطبيعي (: 7)جدول  

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
(  1.19الجد لية )   Zالمحسة ة أق  مت قيمة    Z( أن قيمة  7 تبين مت جد ل )   

( مما  دل علو عدق  جةد فر   دالة إ صا ياً  ين > 0.05p ( مستةه الدلالة
خضةع  ياناس يةز ا  ياناس الاستبانة  التةز ا الطبيعت.   عد تأكد البا   مت  

علو  الدراسة  الإجا ة  نتا    لي   ياناس  بم اقشة  قاق  الطبيعت  للتةز ا  الدراسة 
 أسئلت ا علو ال حة الآتي: 

:  نصه "ما مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  التعليم المحاس    السؤال الأول
تعليم المحاس  الجامعاس السعةد ة ما الم اراس الم  ية المطلة ة التي  ددها معيار ال

؟".  للإجا ة علو هذا السلال است دق البا   المتةسطاس ا سا ية 3  رقم   الد   
السلال مت خلال  علو هذا  الإجا ة  المئة ة   تمت  المعيار ة  ال سفي   الانحرافاس 

  ذل  علو ال حة الآتي:   فقراس محا ر القسم ال اني للاستبانةالإجا ة علو  
الأول الفرعي  التعليم :  نصه  السول  السىر ة   ام   الم اراس  يةافبر  مده  "ما 

معيار  التي  ددها  المطلة ة  السىر ة  الم اراس  السعةد ة ما  الجامعاس  المحاس    
الد    المحاس   البا   3  رقم  التعليم  است دق  السلال  هذا  علو  ؟".  للإجا ة 

 قيمة مستوى الدلالة  Zقيمة  عدد الفقرات المحور
 0.962 0.684 6 الم اراس السىر ة 

 1.364 0.593 11 دالم اراس الش صية 
 1.570 0.643 7 م اراس الايصال  التةال  
 1.503 0.864 6 الم اراس الس ية )العملية( 

الم اراس الت ظيمية  إدارة 
 الأعمال 

10 0.709 1.497 

 1.388 0.682 40 جميع المتغيرات 
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 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

ا سا ية   الا ) المتةسطاس  المئة ة   الجد ل  المعيار ة   ال سفي  (  بين 8نحرافاس 
 .ذل 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات المحور  (: 8)جدول  
 الأول

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
يةافبر الم اراس ( أن استفااس أفراد عي ة الدراسة علو محةر  8 تبين مت جد ل )  

التي  السىر ة  الم اراس  ما  السعةد ة  الجامعاس  المحاس     التعليم  السىر ة   ام  
جالس  درجة كبيرة   ي   لغ المتةسط   3  رقم   ددها معيار التعليم المحاس  الد   

.  سيىتست البا   88%   سبة مئة ة    0.634 انحراف معياري    3.511ا سابي  

 
 م

 

 المتوسط  مضمون الفقرة 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
% 

درجة 
 الموافقة 

التي   1 للمعلةماس  الأم     تم الاست داق 
ي ظيم ا  مصادرها  عد  مت  علي ا  ا صةل 

  ف م ا.

 كبيرة  95 0.657 3.801

الم طقت  التحليلت  2 التسىير  م اراس  ي مية 
  ال قدي لبيئة الأعمال. 

 كبيرة  93 0.718 3.716

القدرة علو التحري  البح   التسىير الم طقت  3
 ع د    المشىلاس. 

 كبيرة  91 0.534 3.630

ال تا    ي مية   4 الت بل  است لاص  م اراس 
  اتخاذ القراراس.

 كبيرة  89 0.479 3.549

يتطلفي   5 التي  المةاقا  علو  د د  القدرة 
المت صصين  دف  استشارة  علو  ا صةل 

    المشىلاس  التةل  إن نتا  . 

 كبية  83 0.621 3.324

للمشىلاس   6 ا لةل  اقتراح  علو  القدرة 
 المتعددة الأ عاد. 

 متةسطة  77 0.591 3.096

 كبيرة  88 0.634 3.511 الدرجة الكلية لجميع الفقرات           
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

السقرة الأ ن  الأخيرة مت فقراس هذا المحةر   ي   ازس فقرة   بم اقشة نتيفة  لي 
"الاست داق الأم   للمعلةماس التي  تم ا صةل علي ا مت مصادرها  عد ي ظيم ا 

بمتةسط  سابي  لغ   الأ ن  المريبة  علو  معياري  لغ 3.801 ف م ا"     انحراف 
  الدراسية   ام    عز  البا   ذل  إن أن الم اه 95%     سبة مئة ة 0.657

الترييفي  إن  علو  ياناس  تاج  أغلب ا  شتم   السعةد ة  الجامعاس  المحاسبة   
المست دمين  المستسيد ت    إن  يةليل ا  ثم  ال تا     مت  لاست لاص   الت ظيم 
القدرة   " فقرة  الاقتصاد ة.  جالس  قراراتهم  يرشيد  شى  معلةماس يساعدهم   

س المتعددة الأ عاد"   المريبة الأخيرة بمتةسط  سابي علو اقتراح ا لةل للمشىلا 
    عةد ذل  مت  ج ة %77     سبة مئة ة  0.591   انحراف معياري  3.096

نظر البا   إن عدق الت ة ا   استراييفياس التدر س   ام  المحاسبة   الجامعاس 
 لدي إن عدق  السعةد ة   ي   تم الاعتماد علو أسلةب التلقين  درجة كبيرة مما

ي مية الم اراس السىر ة لده الطلبة.   قياس فقراس المحةر الأ ل مت القسم ال اني 
الدراسة   السرعت الأ ل مت أسئلة  للاستبانة يىةن قد تمت الإجا ة علو السلال 
 بمقارنة نتيفة  لي  فقراس هذا المحةر ما نتا   الدراساس السا قة نجدها يتسبر ما 

دراسة ك    الةقت 2022م دي   ؛2014)زر قاس  العزاق نتيفة  ذاس       )
؛ Sandifer, 2018  ؛ 2018مزياني   ؛ 2014تختلا ما نتيفة دراسة )الزاملت 

Lakew and Musa, 2019؛  2020ا اج  الزعيتري   ؛Maali and 
AL-Attar,2020  ؛AL-Mallak et al.2020  العماري ؛

 (. 2021 آخر ن  
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 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
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 نصه "ما مده يةافبر الم اراس الش صية   ام  التعليم :  السؤال الفرعي الثاني  
معيار  التي  ددها  المطلة ة  السىر ة  الم اراس  السعةد ة ما  الجامعاس  المحاس    

الد    المحاس   البا   3  رقم  التعليم  است دق  السلال  هذا  علو  ؟".  للإجا ة 
المئة ة. المعيار ة   ال سفي  ا سا ية   الإنحرافاس  )   المتةسطاس  (  بين 9 الجد ل 

 .ذل 
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات المحور   (: 9)  جدول
 الثاني 

 
 م

 

 مضمون الفقرة 
المتوسط 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
% 

 درجة
 الموافقة 

استقلالية  الاعتماد   1 العم   علو  القدرة 
 الذاس.علو 

 متةسطة  80 0.597 3.212

التعلم  2 علو  المبادرة  القدرة  التحلت  ر ح 
 الذاتي  التأثير   الغير. 

 متةسطة  73 0.637 2.914

القدرة علو يقييم مختلا المعلةماس  عق    3
 متسا    التزاق ا ذر. 

 متةسطة  71 0.681 2.840

الإ داعت   الإدارة  4 التسىير  علو  القدرة 
 الذايية. 

 متةسطة  70 0.802 2.816

متغيراس  يئة   5 علو  التعرف  علو  القدرة 
 الأعمال  التعام  مع ا الشى  المطلةب.

 متةسطة  69 0.541 2.772

متستح    يئة  6 التعام   عق   علو  القدرة 
 الأعمال ا د  ة. 

 متةسطة  68 0.693 2.738

الم تلسة القدرة علو التعام  ما الضغةط   7
  استغلال الةقت. 

 متةسطة  67 0.509 2.691

الأ لةياس    8 اختيار   د د  علو  القدرة 
 ت  قيةد معي ة. 

 متةسطة  66 0.649 2.642

القدرة علو ي ظيم العم  للةفال الالتزاماس   9
   أ قاتها المحددة. 

 متةسطة  65 0.729 2.610

التحدياس    يئة  10 الت بل  علو  القدرة 
الممى ة  ا لةل  المحاسبة  المراجعة   يقديم 

 لمةاج ت ا. 

 متةسطة  64 0.639 2.583

التحلت  الالتزاق بأخلاقياس م  ة المحاسبة  11
  المراجعة. 

 متةسطة  64 0.586 2.548

 متوسطة  69 0.654 2.748 الدرجة الكلية لجميع الفقرات           
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 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

  2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
( أن استفااس أفراد عي ة الدراسة علو محةر يةافبر الم اراس 9 تبين مت جد ل )     

الش صية   ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة ما الم اراس الش صية التي 
الد   رقم   ددها   التعليم المحاس   س  درجة متةسطة   ي   لغ جال  3معيار 

.  سيىتست 69%     سبة  0.654   انحراف معياري  2.748المتةسط ا سابي  
البا   بم اقشة نتيفة  لي  السقرة الأ ن  الأخيرة مت فقراس هذا المحةر   ي  
المريبة   الذاس" علو  العم  استقلالية  الاعتماد علو  القدرة علو   " فقرة   ازس 

  80% سبة         0.597   انحراف معياري  لغ  3.212 لغ    الأ ن بمتةسط  سابي
  رجا ذل    اعتقاد البا   إن أن الم اه  الدراسية   ام  المحاسبة   الجامعاس 
السعةد ة  خالة   المستةياس المتقدمة يشتم  علو العد د مت ا الاس العملية 

 صت   ضةل ما  تةفر مت  التطبيقية التي يتطلفي التسىير الم طقت  إ دال الرأي الش 
المحاسبة  م  ة  بأخلاقياس  "التحلت  الالتزاق  فقرة   ياناس  معلةماس.  جالس 

  0.586   انحراف معياري  2.548 المراجعة"   المريبة الأخيرة بمتةسط  سابي  
    عةد ذل  مت  ج ة نظر البا   إن عدق  جةد مقرراس 64%   سبة مئة ة  

اسبة  المراجعة   الم اه  الدراسية   ام  المحاسبة   خالة بأخلاقياس م  ة المح
ال اني للاستبانة  القسم  ال اني مت  المحةر  فقراس  السعةد ة.   قياس  العر ية  المملىة 
يىةن قد تمت الإجا ة علو السلال السرعت ال اني مت أسئلة الدراسة   بمقارنة نتيفة 

ساس السا قة نجدها يتسبر ما نتيفة  لي  فقراس هذا المحةر ما ما يةللت إليه الدرا
(     ذاس الةقت تختلا ما 2022؛  م دي  2014دراسة ك  )زر قاس  العزاق 
)الزاملت  دراسة  ؛ Sandifer, 2018  ؛ 2018مزياني    ؛ 2014نتيفة 

Lakew and Musa, 2019؛ 2020ا اج  الزعيتري   ؛Maali and 
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

AL-Attar,2020 ؛AL-Mallak et al.2020  العماري ؛
 (. 2021 ن   آخر 

:  نصه "ما مده يةافبر م اراس الايصال  التةال    ام  السؤال الفرعي الثالث  
التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة ما م اراس الايصال  التةال  المطلة ة التي 

؟".  للإجا ة علو هذا السلال است دق 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم   ددها  
( 10البا   المتةسطاس ا سا ية   الإنحرافاس المعيار ة   ال سفي المئة ة.  الجد ل ) 

 ذل . بين  
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات المحور  (: 10)جدول  
 الثالث 

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
( أن استفااس أفراد عي ة الدراسة علو محةر يةافبر م اراس 10 تبين مت جد ل )     

م اراس  ما  السعةد ة  الجامعاس  المحاس     التعليم  الايصال  التةال    ام  
جالس  درجة   3معيار التعليم المحاس  الد   رقم  الايصال  التةال  التي  ددها  

 
 م

 

 مضمون الفقرة 
المتوسط 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
% 

درجة 
 الموافقة 

الاستماع  1 علو  الطالفي  م اراس  ي مية 
 الجيد  التركيز.

 متةسطة  62 0.531 2.462

القدرة علو عرض  م اقشة  ج اس ال ظر  2
ع  كافة  سا    ع  ا  الم تلسة   التقر ر 

 الايصالاس. 

 متةسطة  61 0.746 2.456

علو   3 الأفىار   التأثير  يقديم  المبادرة   
الأفىار  الدعم  قبةل  لتقديم  الأخر ت 

  الالتزاق  ا. 

 م  سضة  60 0.607 2.393

القدرة علو الإلغال  التحا ر  سعالية  بما  4
   ذل  ا ساسية للاختلافاس ال قافية. 

 م  سضة  60 0.823 2.384

القدرة علو التعا ن  العم  ما الآخر ت   5
الأهداف  لتحقيبر  عم   فر بر  ضمت 

 الم ططة مسبقاً. 

 م  سضة  58 0.696 2.309

مت  6 التشا ر  م اراس  يطبيبر  علو  القدرة 
فرص  المشىلاس  زيادة  أج     

 ال فاح. 

 م  سضة  57 0.587 2.281

ما   7 التعام   التساع   علو  القدرة 
 أش اص مختلسين لغةياً  ثقافياً. 

 م  سضة  56 0.695 2.256

 منخفضة  59 0.683 2.378 الدرجة الكلية لجميع الفقرات           
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

 سبة       0.683   انحراف معياري  2.378م  سضة   ي   لغ المتةسط ا سابي  
البا   بم اقشة نتيفة  لي  السقرة الأ ن  الأخيرة مت 59%مئة ة   .  سيىتست 

فقراس هذا المحةر   ي   ازس فقرة "ي مية م اراس الطالفي علو الاستماع الجيد 
بمتةسط  سابي  لغ   الأ ن  المريبة  علو  معياري  لغ 2.462 التركيز"     انحراف 

التدر س 62% سبة      0.531 اعتماد أعضال هيئة  البا   ذل  إن      عز  
علو المحاضراس  صةرة أك    التدر س   عدق الت ة ا   استراييفياس التدر س  
ا د  ة مما  تطلفي التركيز  الاستماع الجيد مت قب  الطلبة.  جالس فقرة "القدرة 

ياً"   المريبة الأخيرة بمتةسط علو التعام   التساع  ما أش اص مختلسين لغةياً  ثقاف
    سسر البا   56%      سبة مئة ة  0.695   انحراف معياري  2.256 سابي  

الجامعاس  المحاسبة    الد ليين   ام   الطلبة  ذل  إن عدق  جةد عدد كبير مت 
ا ىةمية   ي  أن معظم طلبة هذه ال ام  مت السعةد ين.   قياس فقراس المحةر 

سم ال اني للاستبانة يىةن قد تمت الإجا ة علو السلال السرعت ال ال  ال ال  مت الق
الدراساس  نتا    ما  المحةر  هذا  فقراس  نتيفة  لي   الدراسة   بمقارنة  أسئلة  مت 

 Mameche  ؛ 2014السا قة نجدها يتسبر ما نتيفة دراسة ك  )زر قاس  العزاق  
et al., 2020نتيفة دراسة ؛(     ذاس الةقت تختلا ما  2022م دي  ؛ 

 Lakew and؛  Sandifer, 2018  ؛ 2018مزياني   ؛ 2014)الزاملت 
Musa, 2019 ؛2020ا اج  الزعيتري    ؛Maali and AL-

Attar,2020  ؛AL-Mallak et al.2020  2021العماري  آخر ن ؛ .) 
الرابع الفرعي  )العملية(   ام  السؤال  الس ية  الم اراس  يةافبر  "ما مده  :  نصه 

التي  الس ية )العملية( المطلة ة  الم اراس  السعةد ة ما  التعليم المحاس    الجامعاس 
؟".  للإجا ة علو هذا السلال است دق 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم   ددها  
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( 11ر ة   ال سفي المئة ة   الجد ل ) البا   المتةسطاس ا سا ية   الإنحرافاس المعيا
 ذل  بين  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات المحور  (: 11)جدول  
 الرابع 

  2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
      ( جد ل  مت  يةافبر 11 تبين  محةر  علو  الدراسة  عي ة  أفراد  استفااس  أن   )

الم اراس الس ية )العملية(   ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة ما الم اراس 
التي  ددها   )العملية(  رقم  الس ية  الد    المحاس   التعليم  جالس  درجة   3معيار 

     سبة 0.573   انحراف معياري  2.687بي  متةسطة   ي   لغ المتةسط ا سا
البا   بم اقشة نتيفة  لي  السقرة الأ ن  الأخيرة مت 68%مئة ة   .  سيىتست 

 
 م

 

المتوسط  مضمون الفقرة 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
% 

درجة 
 الموافقة 

 إعداد ي مية م اراس قياس المعلةماس المحاسبية  1
 التقار ر المالية. 

 كبيرة  82 0.459 3.293

القدرة علو يطبيبر الأساليفي الإ صا ية   2
  الرياضية   المجالاس المحاسبية. 

 كبيرة  82 0.567 3.287

ي مية الالتزاق المتطلباس القانةنية  الت ظيمية  3
 لم  ة المحاسبة  المراجعة   يئة الأعمال. 

 متةسطة  67 0.629 2.668

القدرة علو التعام  ما مختلا نماذج القراراس    4
   لي  الم اطر.

 م  سضة  61 0.547 2.429

القدرة علو إعداد   لي   قرالة القةا م المالية  5
   ليل ا.

 م  سضة  59 0.498 2.369

القدرة علو التعام  ما التق ياس ا د  ة  6
 المحاسبية.  است داق أد اتها      المشاك  

 م  سضة  57 0.637 2.287

 متوسطة  68 0.573 2.687 الدرجة الكلية لجميع الفقرات           
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

المحاسبية  المعلةماس  قياس  م اراس  "ي مية  فقرة  المحةر   ي   ازس  هذا  فقراس 
المريبة الأ ن بمتةسط  سابي  لغ   المالية" علو  التقار ر  ف    انحرا3.293 إعداد 

    عتقد البا   أن السبفي   ذل   عةد إن 82%     سبة  0.459معياري  لغ  
يركز علو  السعةد ة   ي   الجامعاس  المحاسبة    الدراسية   ام   الم اه   طبيعة 
مراجعت ا  ع د  لحت ا  دقت ا  مده  مت  المالية   ليلي ا  التأكد  التقار ر  إعداد 

ة علو التعام  ما التق ياس ا د  ة  ةاسطة مراجا خارجت.  جالس فقرة "القدر 
بمتةسط  سابي  الأخيرة  المريبة  المحاسبية"    المشاك   أد اتها        است داق 

مت  ج ة     رجا ذل    %57     سبة مئة ة  0.637   انحراف معياري  2.287
إن عدق  د    يطة ر الم اه  الدراسية   ام  المحاسبة   الجامعاس   نظر البا   

علو مةاكبت ا لبيئة الأعمال ا د  ة مت  ي    سلباً    ة  الأمر الذي انعىس السعةد
علو مقرراس   مجال الأنظمة المحاسبية المحةسبة.   قياس فقراس المحةر   ا عدق اشتماله

الرا ا مت القسم ال اني للاستبانة يىةن قد تمت الإجا ة علو السلال السرعت الرا ا 
الدراساس  نتا    ما  المحةر  هذا  فقراس  نتيفة  لي   الدراسة   بمقارنة  أسئلة  مت 

ك   دراسة  نتيفة  ما  يتسبر  نجدها  ؛ 2014)زر قاس  العزاق   السا قة 
)الزاملت  2022م دي   دراسة  نتيفة  ما  تختلا  الةقت  ذاس   ؛ 2014(     
؛ Lakew and Musa,2019  ؛ Sandifer, 2018  ؛ 2018مزياني  

-AL؛   Maali and AL-Attar,2020؛  2020ا اج  الزعيتري  
Mallak et al.2020  2021العماري  آخر ن ؛ .) 
ما مده يةافبر الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال "   نصهالسؤال الفرعي الخامس:  

  ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة ما الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال 
التي  ددها   رقم  المطلة ة  الد    التعليم المحاس   ؟".  للإجا ة علو هذا 3معيار 
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ا سا ية   الإنحرافا المتةسطاس  البا    است دق  المعيار ة   ال سفي السلال  س 
 .ذل (  بين  12المئة ة   الجد ل )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لفقرات المحور  (: 12)جدول  
 الخامس 

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 

 
 م

 

المتوسط  مضمون الفقرة 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
% 

درجة 
 الموافقة 

الأفراد   سيز القدرة علو يطبيبر م اراس إدارة   1
  يطة ر الآخر ت

 م  سضة  61 0.531 2.426

علو   2 البشر ة   القدرة  المشار ا  المةارد  إدارة 
 اتخاذ القراراس. 

 م  سضة  59 0.632 2.354

 م  سضة  59 0.487 2.342 ي ظيم  يسة ض الم اق   يطة ر المةارد البشر ة. 3
القيادة  التأثير علو   4 م اراس  الأخر ت امتلاك 

 لتحقيبر الأهداف الم ططة مسبقاً 
 م  سضة  58 0.683 2.331

 م  سضة  57 0.539 2.297  ست التمييز ع د إلدار الأ ىاق الم  ية. 5
المعمةل  6 الممارساس  الم اق  فبر  الاطلاع علو 

  ا   الةفال  ا   المةعد المحدد. 
 م  سضة  57 0.498 2.283

الش صت  أعمال القدرة علو مراجعة العم    7
للمعا ير   مطا قت ا  مت  الأخر ت   التأكد 

 المعتمدة   الم شأة. 

 م  سضة  57 0.751 2.276

 م  سضة  56 0.540 2.251 القياق  عملية الت طيط الاستراييفت.  8
 م  سضة  56 0.639 2.249 القدرة علو  م  المسل لية  الةفال التزاماتها.  9

يطبيبر   10 علو  ا د  ة القدرة  التق ياس 
عملية  المعلةماس  غرض  سين  كتى ةلةجيا 

 اتخاذ القرار. 

 م  سضة  55 0.496 2.228

 منخفضة  58 0.587 2.349 الدرجة الكلية لجميع الفقرات           
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

     ( جد ل  مت  أفراد  12 تبين  استفااس  أن  يةافبر (  محةر  علو  الدراسة  عي ة 
ما   الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال   ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة

 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم  الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال التي  ددها  
   انحراف معياري 2.349جالس  درجة م  سضة   ي   لغ المتةسط ا سابي  

.  سيىتست البا   بم اقشة نتيفة  لي  السقرة الأ ن 58%     سبة مئة ة  0.587
 الأخيرة مت فقراس هذا المحةر   ي   ازس فقرة "القدرة علو يطبيبر م اراس إدارة 

  2.426الأفراد   سيز  يطة ر الآخر ت" علو المريبة الأ ن بمتةسط  سابي  لغ  
معياري  لغ   ا تةال 61%     سبة  0.531 انحراف  إن  ذل   البا        عز  

الم اه  الدراسية   ام  المحاسبة   الجامعاس السعةد ة علو  عض المقرراس ذاس 
العلاقة بإدارة المةارد البشر ة م   مقرر مبادئ إدارة الأعمال.  جالس فقرة "القدرة 

اتخ عملية  المعلةماس  غرض  سين  ا د  ة كتى ةلةجيا  التق ياس  يطبيبر  اذ علو 
     سبة 0.496   انحراف معياري  2.228القرار"   المريبة الأخيرة بمتةسط  سابي  

    رجا ذل  مت  ج ة نظر البا   إن عدق  د   الم اه  الدراسية 55%مئة ة  
  ام  المحاسبة   الجامعاس السعةد ة  صةرة مستمرة   إن عدق يضمي  ا مقرراس 

 داق ا اسفي الآ .   قياس فقراس المحةر الخامس   مجال المحاسبة  المراجعة است 
مت القسم ال اني للاستبانة يىةن قد تمت الإجا ة علو السلال السرعت الخامس مت 
أسئلة الدراسة   بمقارنة نتيفة  لي  فقراس هذا المحةر ما نتا   الدراساس السا قة 

(     2022؛ م دي 2014نجدها يتسبر ما نتيفة دراسة ك  )زر قاس  العزاق 
)الزاملت   دراسة  نتيفة  ما  تختلا  الةقت   ؛ 2018مزياني    ؛2014ذاس 

Sandifer, 2018  ؛Lakew and Musa, 2019   ا اج
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 AL-Mallak؛  Maali and AL-Attar,2020؛  2020 الزعيتري 
et al.2020  2021العماري  آخر ن ؛ .) 

الثاني:     ع د  "    نصهالسؤال  إ صا ياً  دالة  فر    يةجد  الدلالةه    (مستةه 
0.05p <  استفااس أفراد عي ة الدراسة  ةل مده يةافبر الم اراس الم  ية   )

معيار التعليم المحاس    ام  التعليم المحاس    الجامعاس السعةد ة ما متطلباس  
يعُزه لمتغيراس: )الج س  المله  العلمت  س ةاس الخ ة  الت صص   3الد   رقم  

الع الريبة  نتا    ليليهالدقيبر   عرض  يمىت  السلال  هذا  علو   لمية.  للإجا ة 
 علو ال حة الآتي:    م اقشت ا

الجنس:1 متغير  مستقلتين   .  لمجمةعتين  "س"  اختبار  بإجرال  البا    قاق 
(Independent t-test)   لسحص دلالة السر   يبعاً لمتغير الج س   الجد ل

 (  ةضح ذل . 13)
نتائج اختبار "ت" لمجموعتين مستقلين لفحص دلالة الفروق تبعاً لمتغير   (: 13)جدول  

 الجنس 

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
   ( الجد ل  نتا    مت  مستةه 13 تبين  ع د  إ صا ياً  دالة  فر    عدق  جةد   )

(  ةل مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  التعليم المحاس    > 0.05p (الدلالة 
  مت  ج ة 3 الد   رقم  معيار التعليم المحاس  الجامعاس السعةد ة ما متطلباس  

المح المحاسبة   ام   تخصص  التدر س    هيئة  أعضال  الجامعاس نظر  اسبة   

 مستوى الدلالة  الانحراف المعياري  المتوسط الحساب  العدد الجنس
  0.759 2.741 98 ذكر

 0.532 2.536 41 أن و  0.274
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

البا   هذه ال تيفة إن يشا ه طبيعة عم  أفراد العي ة مت الذكةر     السعةد ة    عز 
  الإناث  مت  ي   جةد آلياس مة دة للعم    لتزق  ا الذكةر  الإناث. 

متغير  2 العلمي.  التبا ت المؤهل  البا    لي   است دق  ال تا    :  لاست راج 
 (  ةضح ذل . 14الأ ادي   الجد ل )

 
نتائج تحليل التباين الأحادي حول توافق المهارات المهنية مع متطلبات   (: 14)جدول  

 تبعاً لمتغير المؤهل العلمي.   3معيار المحاسبة الدولي  

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
 0.05p ((  جةد فر   دالة إ صا ياً ع د مستةه الدلالة14)   مت جد ل  تبين    

(   متةسط استفااس عي ة الدراسة  ةل مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  >
الم  ية المطلة ة  التي  ددها  الم اراس  السعةد ة ما  التعليم المحاس    الجامعاس 

  مت  ج ة نظر عي ة الدراسة   التي يعُزه لمتغير 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم  
العلمت   لمعرفة   است داق المله    إن  البا    السر   لجأ  يعةد هذه  لصالح مت 

السر   كانت  ين   Scheffeاختبار   أن  ال تا    البعد ة   أت رس  للمقارناس 
يحملةن درجة الماجستير   مت يحملةن درجة الدكتةراه   قد جالس السر   لصالح 

    رجا ذل    3.126مت يحملةن درجة الدكتةراه   ي   لغ الةسط ا سابي  
اعتقاد البا   إن أن أعضال هيئة التدر س   تخصص المحاسبة  الذ ت ملهل م 

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

مستوى   قيمة "ف" 
 الدلالة 

  4.631 3 18.142  ين المجمةعاس 
8.374 

 
داخ    >0.001

 المجمةعاس 
56.240 113 0.639 

 - 126 74.382 المجموع 
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العلمت دكتةراه أك ر إدراكاً لمده يةافر الم اراس الم  ية    رام  المحاسبة   الجامعاس 
 السعةد ة مت أفراد العي ة الذ ت يحملةن درجة الماجستير. 

الخبرة.  3 سنوات  است متغير  ال تا    التبا ت :  لاست راج  البا    لي   دق 
 (  ةضح ذل . 15الأ ادي   الجد ل )

 
نتائج تحليل التباين الأحادي حول توافق المهارات المهنية مع متطلبات   (:15) جدول

 تبعاً لمتغير سنوات الخبرة.   3معيار المحاسبة الدولي  

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
 0.05p ((  جةد فر   دالة إ صا ياً ع د مستةه الدلالة15)   جد ل تبين مت     
(   متةسط استفااس عي ة الدراسة  ةل مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  >

الم  ية المطلة ة  التي  ددها  الم اراس  السعةد ة ما  التعليم المحاس    الجامعاس 
رقم   الد    المحاس   التعليم  لمتغير 3معيار  يعُزه  الدراسة   عي ة  نظر  مت  ج ة    

س ةاس الخ ة   لمعرفة لصالح مت يعةد هذه السر   لجأ البا   إن است داق اختبار 
Scheffe   للمقارناس البعد ة   أت رس ال تا   أن السر   كانت  ين أفراد العي ة

ك ر س ةاس   الذ ت عدد س ةاس خ تهم أ  5الذ ت عدد س ةاس خ تهم أق  مت  
ا سابي   10مت   المتةسط  لصا  م   قد  لغ  السر    جالس  س ةاس   ي  

التدر س   تخصص المحاسبة 2.959 البا   ذل  إن أن أعضال هيئة      عز  

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

مستوى   قيمة "ف" 
 الدلالة 

  4.328 3 16.268  ين المجمةعاس 
9.634 

 
داخ    >0.001

 المجمةعاس 
61.275 113 0.543 

 - 126 77.543 المجموع 
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

خ تهم   س ةاس  بمده    10الذ ت تجا زس  أك ر  عياً  إدراكاً  هم    ملا مة س ين 
السعةد الجامعاس  المحاسبة    الم  ية    رام   لمتطلباس  الم اراس  التعليم  ة  معيار 

 س ةاس.   5مت أفراد العي ة الذ ت عدد س ةاس خ تهم أق  مت    3المحاس  الد   رقم  
 لاست راج ال تا   است دق البا    لي  التبا ت   . متغير التخصص الدقيق:4  

  ةضح ذل . ) 16الأ ادي   الجد ل )
لمهارات المهنية مع متطلبات  نتائج تحليل التباين الأحادي حول توافق ا (: 16)  جدول

 تبعاً لمتغير التخصص الدقيق.   3معيار المحاسبة الدولي  

 2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
 0.05p (مستةه الدلالة(  جةد فر   دالة إ صا ياً ع د  16)  جد ل  تبين مت  

مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام    متةسط استفااس عي ة الدراسة  ةل    (>
السعةد ة ما   الم  ية المطلة ة  التي  ددها الم  التعليم المحاس    الجامعاس  اراس 

رقم   الد    المحاس   التعليم  لمتغير 3معيار  يعُزه  الدراسة   عي ة  نظر  مت  ج ة    
الت صص الدقيبر   لمعرفة لصالح مت يعةد هذه السر   لجأ البا   إن است داق 

للمقارناس البعد ة   أت رس ال تا   أن السر   كانت  ين أفراد   Scheffeاختبار  
مراجعة ا الدقيبر  تخصص م  مالية   الذ ت  محاسبة  الدقيبر  تخصص م  الذ ت  لعي ة 

ا سااس   قد جالس السر   لصالح أفرد العي ة الذ ت تخصص م الدقيبر محاسبة 
ذل  مت  ج ة نظر البا       رجا   2.759مالية   ي   لغ المتةسط ا سابي  

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

مستوى   قيمة "ف" 
 الدلالة 

  4.519 3 12.785  ين المجمةعاس 
7.634 

 
داخ    >0.001

 المجمةعاس 
48.691 113 0.853 

 - 126 61.476 المجموع 
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 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

إن أن أعضال هيئة التدر س   تخصص المحاسبة المالية هم أك ر اطلاعاً  درا ة بمعا ير 
 التعليم المحاس  الد لية مت غيرهم بحىم الت صص الدقيبر . 

العلمية: 5   الرتبة  متغير  التبا ت   .  البا    لي   است دق  ال تا     لاست راج 
 (  ةضح ذل . 17الأ ادي   الجد ل )

نتائج تحليل التباين الأحادي حول توافق المهارات المهنية مع متطلبات معيار المحاسبة  (:17)جدول 
 تبعاً لمتغير الرتبة العلمية.  3الدولي 

  2024المصدر: إعداد الباحث من واقع تحليل بيانات الدراسة 
 (> 0.05p (مستةه الدلالة (  جةد فر   دالة إ صا ياً ع د  17)  جد ل تبين     

مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  التعليم   متةسط استفااس عي ة الدراسة  ةل  
ما   السعةد ة  الجامعاس  المطلة ة  التي  ددها  المحاس     الم  ية  معيار الم اراس 

رقم   الد    المحاس   الريبة 3التعليم  لمتغير  يعُزه  الدراسة   عي ة  نظر  مت  ج ة    
است إن  البا    لجأ  السر    هذه  يعةد  مت  لصالح  اختبار العلمية   لمعرفة   داق 

Scheffe   للمقارناس البعد ة   أت رس ال تا   أن السر   كانت  ين أفراد العي ة
مشارك   قد  أستاذ  العلمية  ريبت م  مساعد   الذ ت  أستاذ  العلمية  ريبت م  الذ ت 
العلمية أستاذ مشارك   ي   لغ  الذ ت ريبت م  العي ة  السر   لصالح أفرد  جالس 

عةد ذل  مت  ج ة نظر البا   إن أن أعضال هيئة     2.823المتةسط ا سابي  
 قد  ىةن    التدر س علو ريبة أستاذ مشارك لد  م أبحاث علمية محىمة  م شةرة

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

مستوى   قيمة "ف" 
 الدلالة 

  4.781 3 19.367  ين المجمةعاس 
8.438 

 
داخ    >0.001

 المجمةعاس 
64.239 113 0.517 

 - 126 83.606 المجموع 
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

 عض مت هذه الأبحاث   مجال معا ير التعليم المحاس  الد لية مما عمبر فىرهم   
 هذا المجال. 

 الخاتمة 
 تاج ممارسة م  ة المحاسبة  المراجعة إن كةادر م يأة علمياً  عملياً  لها القدرة     

الش صية   ا ىم علو ك ير مت الأمةر التي يقا ضمت نطا  عمل ا   مت هذا 
الم طلبر فإن الاهتماق التعليم المحاس   عت  ضر رة ملحة   لا يمىت أن  تحقبر ذل  

لعلمية الصحيحة التي يمىت مت خلالها يعز ز الممارسة إلا مت خلال يةافر الأسس ا
الم  ية  الأخلاقية لم  ة المحاسبة  المراجعة    تطلفي ذل  ال ظر إن التعليم المحاس  
ك ظاق متىام   تىةن مت مجمةعة مت الع الر المترا طة.  نظراً لأهمية  سين جةدة 

لمحاس  الد لية التا ا للا اد الد   التعليم المحاس  فقد ألدر مجلس معا ير التعليم ا
للمحاسبين مجمةعة مت المعا ير  غرض الإس اق   يطة ر عملية التعليم المحاس  مت 
مستةه  مت  يعزز  إرشاداس  المحاس    يةفير  التعليم  م اه   محتةه  يطة ر  خلال 

عت هذه الم اراس الم  ية لمةاكبة التغيراس  التطةراس ا د  ة    يئة الأعمال.  س
الدراسة  صةرة ر يسة إن الىشا عت مده يةافبر الم اراس الم  ية   ام  التعليم 

معيار التعليم المحاس  المحاس    الجامعاس السعةد ة ما الم اراس الم  ية التي  ددها  
   ذل  مت  ج ة نظر عي ة مت أعضال هيئة التدر س   تخصص 3الد   رقم  

الس الجامعاس  علو  لي   المحاسبة    ا ىةمية.    الً  تم    ياناس عةد ة  الدراسة 
مت   ال تا          ضةل ال تا  التةل  إن عدد  مت   يل   الدراسة  عدد  خرجت 

 التةلياس  ذل  علو ال حة الآتي: 
 النتائج
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 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

السعةد ة 1 الجامعاس  المحاسبة    السىر ة   ام   الم اراس  يةافبر  ين  .  جةد 
  درجة   3معيار التعليم المحاس  الد   رقم التي  ددها   الم اراس السىر ة المطلة ة

كبيرة   ي   لغ المتةسط ا سابي العاق لإجااس أفراد عي ة الدراسة علو فقراس 
 . 0.634   انحراف معياري 3.511محةر الم اراس السىر ة 

السعةد ة 2 الجامعاس  المحاسبة    الش صية   ام   الم اراس  يةافبر  ين  .  جةد 
  درجة   3معيار التعليم المحاس  الد   رقم   اراس الش صية المطلة ة التي  ددها   الم

متةسطة   ي   لغ المتةسط ا سابي العاق لإجااس أفراد عي ة الدراسة علو فقراس 
 .0.654   انحراف معياري  2.748محةر الم اراس الش صية  

المح3   الايصال  التةال    ام   م اراس  يةافبر  ين  الجامعاس .  جةد  اسبة   
معيار التعليم المحاس  السعةد ة  م اراس الايصال  التةال  المطلة ة التي  ددها  

  درجة م  سضة   ي   لغ المتةسط ا سابي العاق لإجااس أفراد   3الد   رقم  
الايصال  التةال    م اراس  محةر  فقراس  علو  الدراسة     انحراف 2.378عي ة 

 . 0.683معياري 
يةافبر  ين الم اراس الس ية )العملية(   ام  المحاسبة   الجامعاس السعةد ة .  جةد  4

 3معيار التعليم المحاس  الد   رقم   الم اراس الس ية )العملية( المطلة ة التي  ددها  
  درجة متةسطة   ي   لغ المتةسط ا سابي العاق لإجااس أفراد عي ة الدراسة 

 . 0.573   انحراف معياري 2.678ية )العملية(  علو فقراس محةر الم اراس الس 
.  جةد يةافبر  ين الم اراس الت ظيمية  إدارة الأعمال   ام  المحاسبة   الجامعاس 5

التي  ددها   المطلة ة  الأعمال  الت ظيمية  إدارة  التعليم السعةد ة  الم اراس  معيار 
  درجة م  سضة   ي   لغ المتةسط ا سابي العاق لإجااس   3المحاس  الد   رقم  
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

   انحراف معياري 2.349فقراس محةر الم اراس الش صية أفراد عي ة الدراسة علو  
0.587 . 

(   استفااس > 0.05p (جةد فر   دالة إ صا ياً ع د مستةه الدلالة. عدق   6
المحاس     التعليم  الم  ية   ام   الم اراس  يةافبر  مده  الدراسة  ةل  عي ة  أفراد 

يعُزه  التي      3الد   رقم    معيار التعليم المحاس  الجامعاس السعةد ة ما متطلباس  
 الج س.  لمتغير 

(   استفااس > 0.05p (جةد فر   دالة إ صا ياً ع د مستةه الدلالة.   7
المحاس     التعليم  الم  ية   ام   الم اراس  يةافبر  مده  الدراسة  ةل  عي ة  أفراد 

يعُزه  التي      3معيار التعليم المحاس  الد   رقم  الجامعاس السعةد ة ما متطلباس  
 . الت صص الدقيبر  الريبة العلميةالمله  العلمت  س ةاس الخ ة     :لمتغيراس

 التوصيات 
الدراسية   ام  1 الم اه   السعةد ة  تطة ر   د    الجامعاس  اهتماق  ضر رة   .

المحاسبة لتةاكفي التطةراس  التغيراس    يئة الأعمال ا د  ة   ذل   دف يلبية 
 الم تلسة مت الىةادر المحاسبية الملهلة. ا تياجاس الم شآس  

. ضر رة اعتماد  رام  المحاسبة   الجامعاس السعةد ة للمدخ  ا د     التعليم 2
 المحاس    ذل   دف إعداد خريجين قادر ت علو ممارسة الم  ة  ىسالة  فعالية. 

م   3 المحاسبة  المراجعة  م  ة  يطة ر  عت  المسل لة  الج اس  يبني  ضر رة  الهيئة    . 
السعةد ة للمراجعين  المحاسبين ل ام  يدر بية   رش عم  لرفا الةعت بأهمية التةجه 

 . IAESنحة يطبيبر معا ير التعليم المحاس  الد لية  
. ضر رة الاهتماق   ام  التطة ر الم ني المستمر   ذل   ةضا آلياس محددة يضمت 4

  قيبر ممارست الم  ة له   صةرة مستمرة. 
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 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
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ة قياق  رام  المحاسبة الجامعاس السعةد ة  تحسيز طلبة المحاسبة  ضةر . ضر ر 5
ال د اس   رش العم   الد راس التدر بية التي ي اقش المةضةعاس ذاس الصلة بمعا ير 

 التعليم المحاس  الد لية. 
. ضر رة دعم أعضال هيئة التدر س   تخصص المحاسبة مادياً  مع ةياً لتشفيع م 6

 اتهم الم  ية   يطة ر الم اه  الدراسية   ي ةع استراييفياس التدر س.علو رفا قدر 
. ضر رة إدخال ال ام  الإلىتر نية التي يست دق   الةاقا العملت ضمت م اه  7

التعليم المحاس    ام  المحاسبة   الجامعاس السعةد ة   دف ر ط الجانفي ال ظري 
 الجانفي العملت. 
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
 : دراسة استكشافية3رقم  

 د. جعفر عثمان الشريف عبد العزيز 

 المراجع: قائمة  
 المراجع العربية 

(. مده مساهمة التعليم 2020ا اج  خالد عبد الرحمت   الزعيتري  عادل قا د. ) 
المحاس  للفامعاس ا ىةمية اليم ية   ي مية الم اراس الم  ية لده الطلبة: 

  ضةل متطلباس معيار التعليم المحاس  الد   - دراسة  الة جامعة يعز
 . 260-224(  8)4  تربوية والدراسات الإنسانيةمجلة العلوم ال(. 3)

(. التعليم المحاس   د ره   يطة ر الم اراس الم  ية 2014الزاملت  علت هاني. )
لخريجت قسم المحاسبة )دراسة استطلاعية لآرال عي ة مت أعضال هيئة التدر س 

القادسية(.   بجامعة  المحاسبة  قسم  والإدارة خريجت  الاقتصاد    مجلة 
3(12)  1-27 . 

(. د ر التعليم الإلىتر ني 2019السقا  زياد هاشم   ا مداني  خلي  إ راهيم. ) 
  مجلة أداء المؤسسات الجزائرية  زيادة كسالة  فاعلية التعليم المحاس .  

1(2   )47-64 . 
 IAES(. د ر المعا ير الد لية للتعليم المحاس  2023  نزار  ت لالح. )الشةيمان 

التجارة -المجلة العلمية    سين جةدة المحاسبة كم  ة )دراسة ميدانية(.  
 . 48-1(   3) 41  والتمويل

(. د ر التعليم المحاس  الجامعت   تأهي  الخريجين 2010الصا غ   لال محمد. )
ا اسةب     است داق  التطة ر:  علو  الةاقا  إمىانية  المحاس    العم  
  مجلة تكريت للعلوم الإدارية والاقتصاديةالتطبيبر علو محافظة ني ةه.  

6(20  )1-18 . 
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(. د ر التعليم المحاس    2021العبيدي  علت قاسم   محمد   سين سلاق. )
لمال يطة ر ال قافة المحاسبية للإ سال بمتطلباس سة  العم . مجلة الريادة ل

 . 50- 28(  2) 2 الأعمال   
رمضان.  أحمد   اشتيةي   سني  غزالة  سالم   اشىال   امباركة  العماري  

(. معارف  م اراس خريجت المحاسبة  د رها   سة  العم  اللي  2021)
 . 11-1   19)دراسة يطبيقية(. مجلة البحةث الأكاديمية   

ة   يز  د خريجت أقساق (. د ر الم اه  المحاسبي2018السطيمت  محمد مستاح. ) 
العم   بح  التقني  مقدق المحاسبة الم اراس اللازمة لسة   التعليم  ملتمر 

مت - ليبيا  الجامعت   السترة  الى را ية  الإلىتر نية     التق ية  كلية 
 ق    غازي  ليبيا. 7/2018/ 1- 6/ 30

التعليم المحاس    الجامعاس الجزا2017 ةعزر ة  هفيرة. )  ر ة   ت  (.  اقا 
دراسة استبيانية  -( IFRSالتةجه نحة يطبيبر معا ير الإ لاغ الما  الد لية )

  جامعة الجيلا   ةنعامة. رسالة ماجستير غير م شةرة  خميس مليانة  
 جامعة الجيلا   ةنعامة  الجزا ر.

(. 2021 فازي  م تصر أحمد   أ ة ريحان  غادة إياد   سعيد نسمة سيد. )
التعلي فلسطين د ر  لطالفي كلية  المحاسبية  الم اراس  ي مية  المحاس     م 

التدر س.   هيئة  الطلبة  أعضال  نظر  مت  ج ة  دراسات التطبيقية  مجلة 
 . 36-1(  1) 8الاقتصاد  الأعمال  

( سليمان.  الرحمت  عبد  الجامعاس 2018رشةان   المحاس     التعليم  د ر   .)
السلسطي ية   يعز ز الممارسة الم  ية  الأخلاقية لم  ة المحاسبة مت  ج ة نظر 
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مدى توافق المهارات المهنية ببرامج التعليم المحاسبي في الجامعات السعودية مع متطلبات معيار التعليم المحاسبي الدولي 
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الإنسانية  للبحةث  المستة ة  القدس  جامعة  مجلة  التدر س.  هيئة  أعضال 
 . 16- 1(   43) 2 الاجتماعية  

(. التعليم المحاس   د ره   يرسيخ 2014د المجيد. )زا  ة  رشيدة   ييما ي  عب
الأخلاقياس الم  ية للمحاسبة  التدقيبر:  الة الجزا ر.  رقة مقدمة للملتقو 
الد   ال اني  ةل متطلباس م  ة المحاسبة  التدقيبر  د رها   الإللاح 

مت   السترة  المعةقاس  ا لةل       2014د سم     10إن    9المحاس : 
 غردا ة  الجزا ر.  جامعة

(.  اقا  رام  التعليم المحاس  2014زر قاس  قاسم محمد   العزاق  عيسو أحمد. )
مت معا ير التعليم   3  الجامعاس الأردنية  يةافق ا ما متطلباس المعيار  

 . 23- 1(   2)17المحاس  الد  . المجلة العر ية للمحاسبة  
(. أثر يطبيبر معا ير التعليم 2021مد. )شا ةن  أ ة  ىر مستاح   العربي  عا شة مح

المحاس  الد لية علو جةدة م  ة المحاسبة   ضةل متطلباس سة  العم  
 . 26- 1(   2)8مجلة دراساس الاقتصاد  الأعمال  .   ليبيا

(. أهمية يطة ر التعليم الإلىتر ني   ضةل مستفداس 2017لالح  محمد نصر. ) 
د رها    د د الخدماس المحاسبية   الد ل معا ير الإ لاغ الما  الد لية   

جامعة  سيبة  ت  ةعلت  الشلا.  م شةرة.  غير  دكتةراه  رسالة  العر ية. 
 الجزا ر. 

عقي  كريم.  عباس   الأعاجي    هادي   العطار   يدر  ا ساني   عد  عبد 
العلمت  العملت 2018) الجانفي  المحاس   أثرها    التعليم  م اه    .)

 بح  يطبيقت علو عي ة مت -الملسساس ا ىةمية العراقيةللمحاسبين    
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  13طلبة  خريجت المحاسبة العاملين   الملسساس ا ىةمية. مجلة الدنانير  
1 -27 . 

( هاجر.  ع مان   الأسمري   عا دة  الله   المحاس    (2018عبد  التعليم  د ر   .
اسة  ليلية. در -يرسيخ أخلاقياس م  ة المحاسبة   المملىة العر ية السعةد ة

 . 41- 24    36مجلة الطر بر للتر ية  العلةق الاجتماعية 
(. الم اراس المتةفرة   مخرجاس التعليم 2010عبيداس  أسامة   سعادة  ساندة. ) 

بما  تطلبه التعليم   العا   العر ية لضمان جةدة  المجلة  المحلت.  العم   سة  
 . 22- 1   5الجامعت   

( أحمد.  الإلىتر ني   2016عفيلة  محمد   ق يا   المحاس   التعليم  (. مساهمة 
المحاسبية  للدراساس  الجزا ر ة  المجلة  المحاسبة.  أقساق  طلبة  م اراس  ي مية 

 . 11- 1  3 المالية   
. مده ملا مة م اه  (2016كحيط  أم  عبد ا سين   أحمد  ميري أحمد. ) 

ا المحاس   التعليم  لمعا ير  العرا   الم ني    المحاس   دراسة -لد لية التعليم 
 . 32- 1(  39) 13ميدانية. مجلة الغري للعلةق الاقتصاد ة  الإدار ة 

. الت مية الم  ية للمعلمين. الطبعة الأ ن  دار (2002مد ة   محمد عبد الخالبر. ) 
 الىتاب الجامعت. الإماراس العر ية المتحدة. 

(.  اقا  رام  التعليم المحاس    الجامعاس الجزا ر ة  2018مزياني  نةر الد ت. ) 
دراسة -مت المعا ير الد لية للتعليم المحاس   3 يةافق ا ما متطلباس المعيار  

 . 17-1(   1)18ميدانية. مجلة البا    
  اقا م  ة   IES(s)(. معا ير التعليم المحاس  الد لية  2022م دي  أ لاق. )

الجزا ر عين -المحاسبة    محاسبة    لا ة  م  يت  علو  استبيانية  دراسة 
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جامعة  لحاج  تمةش ت   عين  م شةرة   غير  ماجستير  رسالة  تمةش ت. 
  ةشعيفي  الجزا ر.

( سلمو.  ا ت اج   سعد   التعليمية 2013 عقةب   ال ام   التقني    الت ةر   .)
البشر ة   الت مية  ر افد  المحاسبة كأ د  دراساس   لأقساق  مجلة  العرا . 

 . 11- 3 1محاسبية  مالية   
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هدفت الدراسةةةةةةةةة ا الية  ع الكعةةةةةةةةبر ع  العوقة بل لبات اللأفولة السةةةةةةةةلبية والأفكار  
الانتحارية لدى عينة م  مسةةةتيدمي الميثامفيتامل في  إر  رادة وال ةةةحة النفسةةةية بجدة. كإا 
هدفت  ع الكعةةةةبر ع  مدى انتعةةةةار لبات اللأفولة السةةةةلبية والأفكار الانتحارية لدى عينة  

بر ع  مدى  سةةةةةبرام لبات اللأفولة السةةةةةلبية في التنبلا بالأفكار الانتحارية   الدراسةةةةةة، والكعةةةةة
 ضافة للكعبر ع  الفروق بل متوسلأات رتب أفراد العينة في كل م  لبات اللأفولة السلبية  
ا للإتيموات الةةداونرافيةةة  النوا، عةةدد مرات التعر   بات اللأفولةةة   والأفكةةار الانتحةةاريةةة وفقةةير

عت البيا ت  السةةةةةةلبية، العإر، مد ة اسةةةةةةتيدام الميثامفيتامل، باسةةةةةةتيدام المنبرم الولةةةةةةفي. و  
(، ومقياس الأفكار الانتحارية  2023باستيدام مقياس لبات اللأفولة السلبية  عداد حلإي )

ا م  مسةةةةةةةةةةةةةةتيةةةةدمي  93(، وتكونةةةةت العينةةةةة م  )2021 عةةةةداد  براهيم ونلري  ) ( مريضةةةةةةةةةةةةةةةةةير
( م  الإ ث. وأظبررت النتائم  انتعةةةةةةار لبات 15( م  الذكور، و)78الميثامفيتامل بمعدل )

اللأفولة السةةةةةلبية والأفكار الانتحارية لدى مسةةةةةتيدمي الميثامفيتامل بمسةةةةةتوى متوسةةةةة ، وجود  
عوقةة ررديةة قويةة ذات دلالةة  ح ةةةةةةةةةةةةةةائيةة بل لبات اللأفولةة السةةةةةةةةةةةةةةلبيةة والأفكةار الانتحةارية،  



 

 

للأفولة السةةةةةةةةةةلبية تعزى لمتيمو    ووجود فروق ذات دلالة  ح ةةةةةةةةةةائية بل متوسةةةةةةةةةةلأات لبات ا
النوا، وعدد مرات التعر  لليبة   ضةةةةافة لوجود فروق ذات دلالة  ح ةةةةائية بل متوسةةةةلأات  
ا لمةةدة اسةةةةةةةةةةةةةةتيةةدام  الأفكةةار الانتحةةاريةةة تعزى لمتيمو   النوا، العإر، بينإةةا لا يوجةةد فروق وفقةةير

ة بوجود الأفكار الانتحارية  الميثامفيتامل. كإا أشةةةةةارت النتائم  ع تنبلا لبات اللأفولة السةةةةةلبي
لدى مسةةةةةةةةةةتيدمي الميثامفيتامل، وكالأ التيعو الأعلا يعود ليسةةةةةةةةةةا ة ا نسةةةةةةةةةةية،   الإسةةةةةةةةةةا ة 

. وفي ضةةةةو  النتائم وضةةةةعت الباحثة بعا التولةةةةيات  منبرا  %64ا سةةةةدية بنسةةةةبة  عو بليمت  
ول حموت  ضةةةةةرورة رفر نسةةةةةبة الوعي لأعر تعر  الأفراد ليسةةةةةا ة ا نسةةةةةية في رفولتبرم م  ل

توعوية تقوم بها  عية حماية الأسةةةةةةةةةرة، ايس تعإل الأسةةةةةةةةةر علا وقاية أبنائبرم م  التعر   ذا 
 النوا م  ا بات.

 
مستيدمو الميثامفيتامل    –الأفكار الانتحارية    –لبات اللأفولة السلبية    :الكلمات المفتاحية

  إر  رادة وال حة النفسية. –
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Abstract:  

The present study investigated the relationship between adverse 

childhood experiences (ACEs) and suicidal ideation among 

methamphetamine users at the Eradah and Mental Health Complex 

in Jeddah. It also examined the prevalence levels of ACEs and 

suicidal ideation and assessed the predictive power of ACEs on 

suicidal thoughts. Furthermore, the study explored differences in 

ACEs and suicidal ideation based on demographic variables, 

including gender, frequency of exposure to adversity, age, and 

duration of methamphetamine use. A descriptive research design 

was employed, utilizing the Adverse Childhood Experiences Scale 

(Helmy, 2023) and the Suicidal Ideations Scale (Ibrahim et al., 

2021). The sample consisted of 93 methamphetamine users (78 

males and 15 females). 

     The findings revealed a moderate prevalence of both ACEs and 

suicidal ideation within the sample. A strong, statistically significant 

positive correlation was found between ACEs and suicidal ideation. 

Significant differences in ACEs were observed based on gender and 

frequency of exposure, while suicidal ideation differed significantly 

by gender and age. No significant differences were found related to 

the duration of methamphetamine use. Moreover, ACEs were found 

to be significant predictors of suicidal ideation, with sexual abuse 

exerting the greatest predictive impact, followed by physical abuse, 

accounting for 64% of the explained variance. 



 

 

     Considering these findings, the study recommends increasing 

public awareness of the long-term psychological impact of 

childhood sexual abuse through targeted campaigns led by The 

Family Protection Association. Such initiatives aim to support 

families in safeguarding children from adverse experiences that may 

contribute to suicidal risk later in life.. 

  

keywords: Adverse Childhood Experiences – Suicidal Thoughts – 

Methamphetamine Users – Eradah Complex and Mental Health 
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 قدمة: الم
ال حة العامة في   معكوتيعد الاعتإاد علا الملاعرات العقلية أحد أللأر        

الأمفيتامل نوا  م   المنعلأات  وتعد  ويلاد    العالم،  شيوعيرا.  المواد  أكثر  ثاني 
الذهالأ  ذلك  في  بما  جسيإة  لحية  عواقب   ، والاعتإادية،  الأمفيتامل  ع 

 (Fathi et al., 2022). لوفاة ع اوا رعة الزائدة التي تلاد     ،والاضلأرابات المعرفية
المحلي كذلك  وعلا  المعكوت ي      المستوى  م   الأمفيتامل  استيدام  عد  سا ة 

أظبررت الإح ا ات في حيس    ،في الآونة الألوة بالمإلكة العربية السعودية المنتعرة
العقلية   % 40ألأ    (Al-Asmari et al.,2022)دراسة   الملاعرات  مستيدمي  م  

استيدام الأمفيتامل في مدينة جدة ارتفر لأ  يسيئولأ استيدام الأمفيتامينات، وأ
ع    تزيد  عامي    %400بنسبة  و 2018- 2012بل  يعد   علا.  التحديد  وجه 

زمة اجتإاعية ولحية مبرإة في  ير أ  باتت تعد الميثامفيتامل معكلة  استيدام  
 .  (Fathi et al., 2022) أنحا  العالم

ألأ تجارب اللأفولة   (Jingzhen et al.,2022)دراسة    وفي الوقت ذاته أظبررت       
العقلية  السلبية الملاعرات  علا  بالاعتإاد  يتعلق  مبرم  تجارب   ت عرّفحيس  ،  عامل 

 . اللأفولة السلبية عادةير علا أنها تجارب مرهقة أو ملالمة تحدث أعنا  مرحلة اللأفولة
أظبررت         م    (؛Hustedde,2021) دراسة  ولقد  أكثر  الباليمل   % 60ألأ  م  

ع    % 17أبليموا ع  تعرضبرم لتجربة رفولة سلبية واحدة علا الأقل  بينإا أبلغ  
أكثر. أو  رفولة سلبية   Dube et)  ذلك ذكرت دراسة   ضوير ع  وف  أربر تجارب 

al.,2003)  ألأ الأفراد الذي  تعرضوا  بات اللأفولة السلبية لأكثر م  خمس   يضيرا أ
 موازنةالملاعرات العقلية    وعتإاد علامرات ل  مرات هم أكثر عرضة م  سبر  ع ععر
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 12 ع   4وهم أكثر عرضة بمقدار  ،  لأولئك الذي  ليس لديبرم تجارب رفولة سلبية
 لا تلاعر تجارب اللأفولة السلبية علا ال حة حيس    يبرامرة لألأ ي بحوا معتإدي  عل

ا م  للأر الاعتإاد علا الملاعرات العقلية في مرحلة بل تزيد أيضير    العقلية فحسب
 (Jingzhen et al.,2022) .البلوغ
ارتبارات قوية بل هذه وجود      (Satinsky et al.,2021)دراسة  قد أظبررت  لو     

السلوكيات  البلوغ بما في ذلك  الضارة في مرحلة  العقلية  ال حة  ونتائم  التجارب 
 . والانتحارومعكوت استيدام الملاعرات العقلية، والاكتئاب،    المعادية للإجتإر، 

نتيجة مدمرة   يعد  الانتحار ألأ    (Afifi et al.,2008)وفي هذا السياق ورد في دراسة  
م  محاولات الانتحار   % 50 ع    % 33س ت عزى  رتبلأة بتجارب اللأفولة السلبية، حيم

السلبية اللأفولة  تجارب  اللأفولة تتضح كذلك    .   ع  لبات  بل  الوعيقة  العوقة 
تعاري العقلية و محاولات    السلبية واضلأراب    تعد للآتيوفقيرا    الانتحار الملاعرات 

ما السلبية شائعة  ع حد  اللأفولة  انتعارها      تجارب  يبلغ معدل  - %  54حيس 
 Rytilä)-الملاعرات العقلية  الاعتإاد علا  %، لدى الأشياص الذي  يعانولأ م   89

Manninen et al., 2018) الإلابة للأر  م   السلبية  اللأفولة  لبات  وتزيد   ،
لا وجود ع  دل مما ي     )Leza et al.,2021(  بةاضلأراب استيدام الملاعرات العقلية

بينبرإ قوية  الملاعراتحيس   ا للة  استيدام  اضلأراب  بخلأر  يتنبي  بقوة  العقلية 
  (Mars et al., 2019)الانتحار.

العقلية علا للأر   الاعتإاد علا   الإشارة  ع التوف  عو درتج و        الملاعرات 
الميثامفيتامل بينبرا  م   الميتلفة  المواد  بل  لالة  الانتحار  أهمية  له  لألأ    الذ  

 لأر محاولة الانتحار م  أولئك الذي  يستيدمولأ بعكل أكب  معرضولأ  ه  مستيدمي
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لأ مستيدمي أأظبررت الدراسات    فقد     (Bohnert et al., 2017) الألرىواد  الم
لديبرم انخفا  في النقل الع بي للدوبامل الذ  قد يلعب في   بعكل لاص  الميس

الانتحار  السلوك  في  دوريرا  ذاته  يستيدمون   حد  الذي   الأفراد  لدى  ه فقد كالأ 
 ، هنة لأولئك الذي  لا يستيدمونواز ( مرة لمحاولة الانتحار م4,4) ةاحتإالية أعلا ب

( في المرضا الذي  يعتإدولأ %17 ) وكانت نسبة الوفيات المعيارية لونتحار ت ل  ع
السلبية    وتنتعر . (McKetin et al., 2019)يهعل اللأفولة  بل   -أيضيرا -لبات 

   )(Lee et al., 2021.الأفراد الذي  يستيدمولأ الميس 

ح ا ات الضو  علا ا اجة  ع دراسة العوقة تسل  هذه الموحظات والإو       
   المعتإدي  علا الميثامفيتامل  اللأفولة السلبية والانتحار لدىلبات    التي ترب  بل

  حيس يظبرر جلييرا م  اللأرح السابق تدالل التيعوات فيإا بل متيموات الدراسة
 فإلأ  عينة مستيدمي الميثامفيتامل، أهمية دراسة هذه العوقات والتيعوات لدى    مرو 

الدراسات في  قِلة  وجدت  اث  الباحثة  التي  ا الية العربية  الدراسة  متيموات   ت في 
العوقة بل لبات  سبق التعرف علا  ولذلك كالأ م  المبرم في ضو  ما   وعينتبرا

  اللأفولة السلبية والتفكو في الانتحار لدى مستيدمي الميثامفيتامل في البيئة المحلية
 . وهذا ما دفر الباحثة  ع  جرا  الدراسة ا الية

 مشكلة الدراسة: 
في تعكيل الاتجاهات النفسية   وفعالاير   امتيموّير   لبات اللأفولة السلبية عاموير   ت عدّ     

سوا     وتتإثل لبات اللأفولة السلبية في تعر  اللأفل للعنبر  ،والسلوك الإنساني
سي، وكذلك معاهدته لعنبر يقر علا أو ا ن  ، أو ا سد   ، أو العارفي ،اللفظي

 ، لاضلأراب نفسي  اأو بتعرضبرإ ،إاسوا  بانف ا    أفراد أسرته، أو ابتعاد الوالدي 
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كإا أظبررت نتائم   .رائم جنائية تستدعي فقدالأ اللأفل لأحد والديهج  ا رتكابهإباأو  
مما    اثية ألرى ألأ لبات اللأفولة السلبية  ا  عو دائم علا ال حة العامة للفرد

يسبب له معكوت مستإرة في ال حة ا سدية والنفسية، واك  ألأ تستإر روال 
اللأفولة    (Rahmatullah et al.,2023) حياته لبات  ترتب   ذاته  الوقت  وفي 

  وفي  ,.Stinson et el)   (2021السلبية ارتباريرا قويًير بالتفكو الانتحار  والانتحار
شيوا حالات الانتحار بل    Darke et al (2019)هذا السياق أظبررت دراسة  

 % 1.6م   ير الوفيات المرتبلأة بالميس، و  %18.2مستيدمي الميثامفيتامل بمعدل  
الانتحار   المحلي أظبررت دراسة     المكتإلةم   ير حالات  المستوى  -Al)وعلا 

Asmari et al.,2022)    اع   التي اثت لدى عينة م  مستيدمي أسباب  لوفاة 
ألأالمتوفل  الأمفيتامينات  للوفاة  الميس     الوحيد  السبب  م    %16بنسبة    كالأ 

م    الي عينة   %11وذلك بنسبة  كذلك    ا الات، وجا  الانتحار كسبب للوفاة
م  أشد المواد  عويرا وأسرعبرا  دما ير وشيوعيرا  حيس تعد مادة الميثامفيتامل  الدراسة.
السعودية في وقتنا ا اضر) العييي، في مختل العربية  بر فئات المجتإر في المإلكة 
2022 .) 
فكار الانتحارية ظبرر م  اللأرح السابق أهمية اس لبات اللأفولة السلبية والأي      

شيوا حالات   ح ا ات بعكل واضححيس أبرزت الإ   لدى مستيدمي الميس
وفبرم   ،وألبح التوجه لدراسة هذه الظاهرة وتحليلبرا  ،بل مستيدمي الميس   الانتحار
ملحّة  ،والتنبلا بها  ،مسبباتها منبرا ضرورة  الوقاية  ذلك وجدت   ومر   ،وتعزيز س بل 

، حيس كانت  ير الباحثة ندرة في الدراسات الملأبقة علا هذه الفئة في البيئة المحلية
وبالنظر  ا بتحليل لباحثة م  البيئة الأجنبية،  الدراسات السابقة التي استعانت بها ا
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قت رت بعا الدراسات السابقة علا متيمو لبات اللأفولة السلبية انقد  فقد  
 Pham et al (2023)    .Li    فق  دولأ التلأرق لمتيمو الأفكار الانتحارية، كدراستي

et al (2023)  ،  ي الملاعرات  نم  تعار   فيالتي اثت ع  نثار تجارب اللأفولة السلبية
فقد وعلا العكس م  ذلك    انتعارها بل مستيدمي الميس.  العقلية الميتلفة ومدى

 Shiraly et alتناولت الدراسات التالية متيمو الأفكار الانتحارية فق   كدراستي  

(2024) Xing et al (2023)   مدى الانتعار والعوامل المرتبلأة بالأفكار التي اثت
وقاست التفاوتات الاجتإاعية وا يمرافية في انتعار الأفكار   ، الانتحاريةوالسلوكيات  

 هدفت للتعرف   Imam et al (2023)-Alالانتحارية بل مستيدمي الميس، ودراسة  
 قاست    (Carretta et al.,2023)دراسة  . و علا عوامل للأر التفكو في الانتحار

بينإا تناولت بعا الدراسات متيمو    . الانتحاريةالفروق بل ا نسل في السلوكيات  
الانتحارية والأفكار  السلبية  اللأفولة   Takahashi et al كدراسة    لبات 

ولكنبرا كانت علا عينة نو  كلينيكية، حيس كانت العينة نزلا  السجولأ (2022)
ودراسة   الميس،  فح ت Lee et al (2021) مستيدمي  الوسي    التي  الدور 

، وبالنظر وتجارب اللأفولة السلبية الانتحار يس( في العوقة بل محاولةلاستيدام )الم
 ع اللأرح السابق يتضح ألأ الدراسة ا الية هي م  أوائل الدراسات العربية التي 
تسبرم بالإضافة العلإية في كونها تجإر بل المتيموي  علا عينة  كلينيكية، مر التركيز 

سعلا أهداف شاملة  إير ما   اس مستوى    الدراسات السابقة م  حيس  في  ا 
الانتعار، الارتبارات، الفروق، والتنبلا في ضو  العديد م  المتيموات الداونرافية التي 

 بالاستفادة م   ير الدراسات السابقة.   التوت
 : الآتيةوبذلك تتمثل مشكلة الدراسة الحالية من خلال الإجابة عن الأسئلة  
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ما درجة شيوا لبات اللأفولة السلبية بل عينة م  مستيدمي الميثامفيتامل   -
 في  إر  رادة وال حة النفسية بجدة؟ 

بل عينة م  مستيدمي الميثامفيتامل في الأفكار الانتحارية    ما درجة شيوا  -
  إر  رادة وال حة النفسية بجدة؟ 

فكار الانتحارية لدى مستيدمي هل توجد عوقة بل لبات اللأفولة السلبية والأ  - 
 ؟ الميثامفيتامل في  إر  رادة وال حة النفسية بجدة

هل توجد فروق بل متوسلأات أفراد عينة الدراسة في مستوى لبات اللأفولة   -
تعزى   التعر   بات الآتيل  لالداونرافي  للإتيموي السلبية  النوا، عدد مرات    
 ؟اللأفولة السلبية

ل متوسلأات أفراد عينة الدراسة في مستوى الأفكار الانتحارية هل توجد فروق ب  -
 ؟   النوا، العإر، مدة استيدام الميثامفيتاملالآتيةتعزى للإتيموات الداونرافية  

مستيدمي   - لدى  الانتحارية  بالأفكار  السلبية  اللأفولة  لبات  تتنبي  هل 
 في  إر  رادة وال حة النفسية بجدة؟  الميثامفيتامل

 أهمية الدراسة: 
النحو   على  والتطبيقية  النظرية  الناحيتين  من  الحالية  الدراسة  أهمية  تتمثل 

 : الآتي
 الأهمية النظرية:        

الدراسة    -  هذه  السعودية ت ثر   والمكتبة  عامة،  العربية  المكتبة  النظر  في  المحتوى 
حيس    في  ال علم نفس الأزمات  ومبرإةلأنها تبحس في متيموات حديثة     لالة
ملالريرا علا البحس في لبات اللأفولة السلبية والتفكو في الانتحار لدى عينات   ر كِّز
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تعكله     مختلفة أزمات  ه هذ لما  م   حدّ    المتيموات  علا  والمجتإعات  الأفراد   تواجه 
مر بعضبرا في البيئة المحلية علا   تيمواتهذه الم  لم يسبق ألأ تم تناول  ، حيسسوا 

 فرة.اعلا قواعد البيا ت المتو   روعبراحد علم الباحثة م  لول ا
ا الية  وضح  ت  -  التي  الدراسة  ا لأر  الانتحارية   تنبيتملاشرات  الأفكار  بوجود 

مستيدميوعواملبرا   للدراسة   الميثامفيتامل   لدى  الداونرافية  المتيموات  ضو   في 
 .                                                                                                                         كالنوا والعإر وعدد مرات التعر  لليبة

عينة    ر بقت   -    علا  ا الية   ي ستيدمبم  تتإثلمبرإة     كلينيكيةالدراسة 
 تتإيزحيس  لأ التلأبيق علا العينة تنلأو  عليه تحديًت كثوة  حيس      الميثامفيتامل

الدراسات الملأبقة عليبرا في  درة  بكونها تتلألب  جرا ات موافقة، كإا يوجد ن العينة  
                                                                                .يضافة كبوة ومبرإة في المجال البحث  لذلك تمثل ، في العالم العربي

 ة:يالأهمية التطبيق
ا برات ذات العوقة كجإعيات حماية الأسرة  في ضو  نتائم الدراسة تستفيد   -
 ه عرفة الدور الذ  قد تلعبه لبات اللأفولة السلبية في توجّ لموزارة ال حة السعودية  و 

مستيدمي الميثامفيتامل للتفكو في الانتحار،   لتعاري الملاعرات العقلية وتوجه   الأفراد
وذلك   ، والمإارسل ال حيل  ،الأسرو   ،فراد المجتإر لأقيامبرا اإوت توعوية    وم  َ م 

 . عوضيرا ع  معا ة نثارها  ،بيمر  الوقاية م  لبات اللأفولة السلبية
يتنبي أكثر   أ نتائم الدراسة ا الية في توضيح    تسبرم  - لبات اللأفولة السلبية 

مساعدة المإارسل ال حيل علا التركيز عليبرا   وم  َ م   ، بالتوجه للتفكو الانتحار 
 بعكل مكثبر لول العإلية العوجية للإريا. 
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توجيه المإارسل ال حيل لالتيار التدلوت العوجية المناسبة للجانب الأكثر   -
المرضا  عويرا وحاجة ليلوح وا السلبية   لعوج لدى  اللأفولة  م  حيس لبات 

 لأبعاده الميتلفة.   الانتحار والتفكو في    ،لأنواعبرا
فكو في الانتحار، ظاهرة التل  ا المإارسل ال حيل في فبرم أكثر عإقير مساعدة    -

حالات الانتحار م  حيس التنبلا   تزيد م  لبتهم العيادية في التعامل مر   وم  َ م 
 ا الات.   ه مما يسبرم في التدلوت الوقائية المبكرة مر هذ    شراتهابها وفبرم ملا 

 مصطلحات الدراسة: 
السلبية الطفولة  لأنها   فر تع   (Adverse childhood experiences)   خبرات 

 ، عاميرا  18" إوعة م  تحديًت ا ياة المبكرة والأحداث الملالمة التي تحدث قبل س   
وتعإل هذه التجارب   ، النتائم السلبية روال دورة حياته  الفرد  لأر  وقد تعرّ 

 الضرر   يكولأ  قد.  الرعاية  مقدمي   م    نوه   أو  الوالدي   أحد  بسبب   لأفل لل  اضرر 
 ضائقة   يسبب)  انفسيير   أو   ، (استيمولا  أو  اانتبراك)  اجنسيير   أو  ، (اعنف)   جسديًير 
 . (APA,2024) "    ( الوزمة  الرعاية  توفو   عدم )   همالاير   أو ،(عارفية

لة الباحثة  تبنته  الذ   بالتعريبر  "    Martins et al (2025) وت عرف  جرائييرا  لأنها 
حداث ال ادمة أو الملاذية التي يتعر   ا اللأفل في مرحلة اللأفولة )م  الولادة الأ

عاميرا( وتعإل الإسا ة لأنواعبرا )نفسية، جسدية، وجنسية(، والإهمال   17وحتى  
المنزلية )مثل  معاهدة  أو الإضلأرابات  المباشر  )نفسي، وجسد (، والعنبر نو 

تعاري أحد الوالدي ،  انف ال  الأسر ،  المر    العنبر  للإيدرات،  الأسرة  أفراد 
النفسي دالل الأسرة، أو وجود فرد مسجولأ( وتلاد  هذه ا بات  ع نثار سلبية  

قاس بالدرجة التي تو   . (P.2)ق وة أو رويلة الأمد علا ال حة ا سدية والنفسية"  
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)حلإي  م   عداد  السلبية  اللأفولة  مقياس لبات  علا  المفحوص  عليبرا   يح ل 
 . (2023وحميد الدي ، 

"  :   (Suicidal thoughts) يةالانتحار   فكارالأ  بقتل   انعيمالات   أو   أفكارهي 
ألأ  كبوة  اكتئاب  نوبة  أعرا   تكولأ  حدى  نالبا   النفس،  حالات   معظم ، كإا 
 .(APA,2024) ."الانتحار  محاولة  ع تتلأور  لا  الانتحار  في التفكو

الأفكار   نها " لأ Homan et al (2025)وت عرف  جرائييرا بالتعريبر الذ  تبنته الباحثة لة  
سوا  كانت م حوبة بنية لريحة أو   ،التي تدور في ذه  الفرد بعيلأ  نها  حياته

قاس بالدرجة تو   . (P.3)"  ظبرر رنبة في الموت دولأ وجود للأة مف لةبدافر عام ي  
مق علا  المفحوص  عليبرا  ) براهيم   ياسالتي يح ل  م   عداد  الانتحارية  الأفكار 

 .(2021   ،يونلر 
 الع بي   للجبراز  منع "عقار  لأنه    فرِّ ع      (methamphetamine) الميثامفيتامين

 ع    تناوله   أو  استنعاقه  أو   تدلينه  واك  .  والإدمالأ   ليسا ة  عرضة ، وهو  المركز 
 ويحفز   النعاط  مستويًت  م    يزيد  الذ    -  الأولي   الاندفاا  وبعد.  حقنه  أو   الفم   رريق

 التي   العديد  الانفعال  م    حالة   المستيدمل   بعا   يعاني   -   بالرفاهية   العام   الععور 
 المدى   رويلة   سا ة استيدام الميس  رتب تو .  يبرالعنالسلوك     ع  تلاد   ألأ   اك 
 "  الذهالأ   ذلك   في   بما   والعقلية،   السلوكية  ا الة   في   وتيموات   الأع اب   بتلبر

(APA,2024) . 
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 حدود الدراسة:  
الدراسة ا الية علا عينة م  مستيدمي الميثامفيتامل في  ر بِّقت الحدود المكانية:

 .  إر  رادة وال حة النفسية بجدة
 م. 2024يوليو    -ترة ما بل أبريلفي الفر بقت الدراسة ا الية  الحدود الزمانية:
ر بقت الدراسة ا الية علا عينة م  مستيدمي الميس بلغ عددها   الحدود البشرية:

سنة   20( مقسإة بل الذكور والإ ث، ايس تراوحت أعإارهم بل أقل م  93)
 سنة.   30 ع أكثر م   

ا الية كالأ مقت ريرا علا  إر  رادة وال حة   نظريرا لألأ تلأبيق الدراسة  قيود الدراسة:
دفة هي مستيدمو الميس، وقد التووا بلأريقة العينة  النفسية بجدة، والعينة المستبر

عت بيا ت الدراسة في مدة أربعة أشبرر فق ، فإلأ حجم العينة كالأ  الق دية، و  
، وبالتالي 93ليمويرا نوعيرا ما، فقد بليمت العينة ) ( م  مستيدمي الميس ذكوريرا و  ثاير

في  إعات  رادة  فإنه م  ال عب تعإيم نتائم الدراسة علا فئة مستيدمي الميس
 بالمإلكة العربية السعودية، وبنا  علا ذلك وضعت الباحثة بعا المقترحات. 

 العربية  المإلكة  في  المعتإدة  البحثية  والضواب   الألوقية  بالمعايو  الالتزام   رار  وفي
 المرضا   م   عينة  علا  هذه الدراسة   لتلأبيق  الرسمي  الإذلأ   علا  ا  ول   تم  السعودية،

 الباحثة  حيس ح لت   . جدة  بمدينة  النفسية  وال حة    رادة   بمجإر  مستيدمي العبو
 ا يوية   للألوقيات  الورنية  اللجنة  ع   الباحس" ال ادرة   " ألوقيات  شبرادة  علا
 في   المعتإدة  الإلكترونية  الدورة  اجتياز  عقب  والتقنية،  للعلوم  عبدالعزيز  الملك  بمدينة

 الموافقة   علا  ا  ول  تم  ذلك،    ع  بالإضافة  . بنجاح  ا يوية  البحوث   ألوقيات
قسم  مدير  م   الألوقية  لمديرية   التابعة  جدة  ب حة  والدراسات   البحوث   دارة 
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 للإتلألبات   ال ارم   بالتلأبيق  الباحثة   التزام  يعكس   مما   جدة،  بمحافظة   ال حية  العلاولأ
بالإضافة   . العالية  ا  ولية  ذات   الفئات   علا   البحوث   لإجرا   والألوقية  النظامية

التزمت  الدراسة  أهداف  شرح  تم   حيس  المستنوة،  الموافقة  بمبدأ  الباحثة  لذلك 
 في   الكامل   حقبرم  علا  التيكيد  مر  للإعاركل،   المحتإلة  والفوائد  والميارر   و جرا اتها
 وذلك    م،  المقدمة  الرعاية  مستوى  علا   عو  أ   دولأ  وقت  أ   في  الانسحاب

 اتخاذ   في   قرارهم، مما ضإ  حقبرم   واستقولية  وكرامتبرم  ل وليتبرم  احترام   لضإالأ
 .البحثية  معاركتبرم بعيلأ   ومستنو مدروس  قرار

 المدخل النظري: 
 المبكرة   ال دمات  م   واسعة    إوعة  تعإل (ACEs) اللأفولة  في  السلبية  التجارب

 ، الإسا ات ا سدية   مثل )مباشرة    أنواعيرا  وتتضإ    اللأفولة،  مرحلة  لول  تحدث   التي
 نفسية  اضلأرابات وجود  مثل)  مباشرة نو وألرى  ،(والإهمال ،والنفسية ،وا نسية

 م    العديد  أظبررت  وقد(.  المنزلي  للعنبر  التعر   أو  ، الأسرة  أفراد  أحد  لدى 
 .السلبية  والاجتإاعية   ال حية   والنتائم  التجارب   هذه   بل   وعيقيرا   ارتباريرا   الدراسات 

 التجارب   عدد   بل  رردية  عوقة   وجود   علا   مستإر  بعكل  الأااث   أكدت   كإا 
 لأ  حيس  .  وا سدية  النفسية   ال حة   علا   السلبية  النتائم  وتفاقم   اللأفولة  في  السلبية
 لمحاولة   عرضة  أكثر  كانوا  اللأفولة  في   واحدة   سلبية  لتجربة   تعرضوا  الذي   الأفراد

 بليمت   بينإا   سلبية،  تجارب  لأ    يتعرضوا  لم  بم   موازنة  ا ضعف  1.7  بمقدار   الانتحار
 م    لدى  ضعفيرا  17و  تجارب،  لأربر  تعرضوا  م   لدى  أضعاف  3.9  النسبة  هذه 

 السلبية  التجارب   حيس ترتب   ،(Liu et al.,2021) أكثر  أو   تجارب   لسبر  تعرضوا
بالاكتئاب الذ  يلاد  بدوره  ع احتإالية وجود السلوكيات   كبو   بعكل  اللأفولة   في
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اضلأراب ألأ    كإا  .(Chang et al., 2019) محاولات انتحار تام(  ،الانتحارية )أفكار
، حيس دور المحور  الذ  تلعبه التجارب السلبية في اللأفولةيعود للتعاري المواد  

وبنا    (Broekhof et al.,2023)   في نعو  هذا الاضلأراب وتلأوره   اكبو   اتلعب دور 
علا اللأرح السابق الذ  يوضح الارتباط الوعيق بل متيموات الدراسة، تستعر  

م  الدراسات السابقة التي تناولت لبات اللأفولة السلبية والأفكار   االباحثة عدد
 الانتحارية لدى عينة م  مستيدمي الميثامفيتامل. 

 دراسات السابقة:ال
 Pham et al كدراسة   متغير خبرات الطفولة السلبية   راسات بعض الد تناولت

يتعارولأ التي هدفت  (2023) الذي   العباب  السلبية بل  اللأفولة  لفحص تجارب 
أعإارهم فرديرا، كالأ متوس     553وتكونت عينة الدراسة م     الميدرات في فيتنام،

ع  تعاري   أ بلِْغَ نتائم لأنه  ال  وأفادت  .  ث  %18.3منبرم ذكور، و  %79عاميرا     20
بليمت   عالية  بنسبة  المعاركل  % 75.8الميثامفيتامل  اللأفولة   ، م   لبات  شيوا 

أبلغ   الأقل  % 85.5السلبية حيس  علا  واحدة  رفولة  وجود لبات  وكالأ   ، ع  
ارتبلأت درجة لبة اللأفولة ، وقد  أكثر  لديبرم أربر م  لبات اللأفولة أو   % 27.5

فقد اثت ع    Li et al (2023)   أما دراسة  .أو أعلا بالإ ث  4السلبية الباليمة  
نم  تعاري الميدرات المتعددة بل الباليمل   فيمسار نثار تجارب اللأفولة السلبية  
ال ل الميدرات في  يتعارولأ  عَت   ،الذي   لعوج   وقد  ِ  مركز  م   الدراسة  عينة 

تعإل أولئك الذي    المعاركل  تيار لكانت معايو او   . الميدرات في مدينة جينيمبرونغ 
المنعلأات استيدموا  و/أو  حياتهم  روال  با ق   الميدرات  ضإنبرا   تعاروا  م  

حيت تكونت     عاميرا  18في الأشبرر الستة الماضية، وعإرهم أكثر م     الميثامفيتامل 
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م  الإ ث. وأظبررت   7و  ، م  الذكور  399بمعدل    مرضا   406عينة الدراسة م   
حيس ح ل   الي      شيوا لبات اللأفولة السليبة لدى عينة الدراسة الآتيالنتائم  
ع  أربر تجارب   % 46.4بينإا أبلغ     ةم  المعاركل علا تجارب رفولة سلبي  95.5%
  .أو أكثر
 Shiraly et كدراسة    الانتحاريةمتغير الأفكار  بعض الدراسات  تناولت  بينما  

al (2024)  والسلوكيات   فح ت  التي المرتبلأة بالأفكار  والعوامل  الانتعار  مدى 
عَت م  منلأقة  الانتحارية بل عينة م  متعاري المواد نو المعروعة نو المعا ل، و ِ 

عاميرا   18لأفراد الذي  تبلغ أعإارهم  ا    كالآتيمعايو التيار المعاركل  و .  شواز بإيرالأ 
المواد الأفيونية    )   مثل    عرات العقليةفإا فوق الذي  يستيدمولأ بانتظام أحد الملا 

ولم يتلقوا ،  والمواد المبرلوسة( لمدة عام واحد علا الأقل  ،القنب والمنعلأات  ،وا ووي 
. وأسفرت النتائم ا( معاركير 616تكونت العينة م  ) ،  أ  عوج لول العام الماضي

حيس    الدراسةانتعار الأفكار الانتحارية ومحاولات الانتحار بل عينة     الآتيع   
الماضي،منبرم    23.6% الأسبوا  انتحارية لول  أفكار  حاولوا   % 6.7و    راودتهم 

المعاركل لدى  الميس هو المادة الأساسية لوستيدام  .  الانتحار لول العام الماضي
لديبرم نسبة أعلا م  وه  مستيدمو %(.  49.2وذلك بنسبة )  الذي  حاولوا الانتحار 
 . الألرى  بمستيدمي المواد  موازنة الأفكار الانتحارية  

دراسة  وكذلك   الاجتإاعية   Xing et al (2023) صُممت  التفاوتات  لقياس 
وا يمرافية في انتعار الأفكار الانتحارية بل مستيدمي الميثامفيتامل في الولايًت 

الأمريكية    است يْدِمتالمتحدة  ا  وقد  عَت لتي  البيا ت  -  2008)بل عامي     ِ 
الدالليلم(  2019 المرضا  لعينة  الورنية  البيا ت  قاعدة   وح دِّدت،  (NIS)  م  
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الذي    للإرضا المعي ل بالاعتإاد علا الميس   (HA)حالات دلول المستعفا  
عاميرا مر تعييص أولي أو ثانو  للتفكو في الانتحار أو   18تزيد أعإارهم ع   

 2008علا مدى عقد م  الزم  م  عام  أنه  محاولة الانتحار. وأظبررت النتائم   
ضعفيرا في نسبة انتعار حالات   16زيًدة ملحوظة بمقدار  س جلت  2019 ع عام 

كانت   بالإضافة  ع ذلك  ، استيدام الميس  العوج م  الأفكار الانتحارية المتزام  مر 
المرتبلأة با الات الانتحارية  انتعاريرا بعكل ملحوظ في   حالات الاستعفا   أكثر 
 ، %(49.08عاميرا بنسبة )  40- 26الفئة العإرية الأليمر الذي  تتراوح أعإارهم بل  

  %(.28.49عاميرا بنسبة )  64- 41يليبرا المرحلة العإرية بل 
التعرف علا عوامل للأر    Imam et al (2023)-Al  هدفت دراسة بينما    ع 

واستنتاج العوامل المحتإلة التي قد   ،التفكو في الانتحار بل مستيدمي الميثامفيتامل
عَت ، وقد  تتنبي بالميول الانتحارية بل مستيدمي الكريستال ميس العراقيل العينة    ِ 

( 165وبلغ حجإبرا )   ،ومستعفا اب  رشد التعليإي  ،م  مستعفا بيمداد التعليإي
   . وأظبررت النتائم(13والإ ث )لأ =    ،(152مريضيرا بما في ذلك الذكور )لأ =  

عينة، وألأ متعاري الميس أكثر عرضة  لأر شيوا اليوا الأفكار الانتحارية لدى  ش
  ألأ يكونوا مستيدمل مزمنل لأكثر الآتيةالأفكار الانتحارية  ذا استوفوا العروط  

أما بالنسبة لمتيمو العإر فإلأ المرضا الذي  أظبرروا أفكاريرا انتحارية    م  عام واحد 
 وظبرر  عور   ، (1.11±    27.42نيرا بمتوس  عإر )كانت الفئة العإرية الأليمر س

    فيليمر(.   20بل مستيدمي الميس م  الإ ث في الفئة العإرية )  العإر   في كبور 
الفروق بل ا نسل في السلوكيات    (Carretta et al.,2023)بحثت دراسة  كما  

بنا    ،الأفكار والمحاولات الانتحارية، والمحاولات الانتحارية المكتإلة  أ     الانتحارية
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والتي م  ضإنبرا    علا عدد م  العوامل م  ضإنبرا عامل استيدام الملاعرات العقلية
الدراسة علا منبرجية مراجعة النلأاق بمراجعة دراسات   اعتإدتحيس    ،مادة الميس

 ( الزمنية  الفترة  في  تزايد   وكعفت  (،2023-2018حديثة  ع   الدراسة  نتائم 
  نة بالذكور.واز الانتحارية لدى الإ ث م  فكار معدلات الأ

؛ خبرات الطفولة السلبية والأفكار الانتحاريةبعض الدراسات متغيري  تناولت  و 
مدى انتعار لبات اللأفولة   قدرت التي    Takahashi et al (2022) كدراسة  

السج  في  اليابانيل  الميثامفيتامل  مستيدمي  م   عينة  في  وفح ت   ، السلبية 
وتكونت العينة م  .  الارتبارات بل لبات اللأفولة السلبية والتفكو في الانتحار 

ا بسبب م  الإ ث( الذي  سجنوا حديثير  218و  ،م  الذكور  418ا ) سجينير   636
انتبراكات قانولأ مكافحة المنعلأات. وأظبررت النتائم  وجود عوقة ارتبارية رردية 

شيوا لبات و   ،العينة  والتفكو في الانتحار لدى   قوية بل لبات اللأفولة السلبية
أبلغ   السلبية حيس  المعاركل ع  وجود لبة رفولة سلبية   % 76.1اللأفولة  م  

عاميرا، وأفادت المعاركات الإ ث ع  عدد أكب   18احدة علا الأقل قبل س   و 
السلبية   اللأفولة  لبات  م   الذكور  موازنةبكثو  تحليوت   ،بنظرائبر   وكعفت 

تزيد    ألأر  الانحدا السلبية  اللأفولة  في   -بعكل كبو -لبات  التفكو  للأر  م  
  الانتحار.

حص الدور الوسي  لاستيدام )الميس(  ع ف  Lee et al (2021)بينإا هدفت دراسة  
تكونت العينة الكلية م  ، و وتجارب اللأفولة السلبية الانتحار في العوقة بل محاولة

ع وام  مستيدمي )الميس( الذي     ا مريضير   688 م  مركز  زالة السإوم الإلزامي    ِ 
وأسفرت   . م  الإ ث  120و  ، م  الذكور  568بمعدل  ومركز الضواب  ال حية  
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رتب  ا نس الأنثو ، واستيدام الميس، ووجود عدة أنواا م  ا   الآتيائم ع   النت
وقد لوحظت   ، بزيًدة للأر محاولة الانتحار  تجارب اللأفولة السلبية بمعدل عوعة فيكثر

الذي   الأفراد  بل  الانتحار  ومعدل  السلبية  اللأفولة  تجارب  عدد  بل  عوقة 
بعكل كبو في الارتباط بل حالات   استيدام الميس  أسبرمكإا  ،  الميس  يستيدمولأ 

لبات اللأفولة السلبية ومحاولات الانتحار لدى أولئك الذي  لديبرم تجارب رفولة 
   مثل   علا التوالي( وأنواا محددة م  تجارب اللأفولة السلبية  3و    2سلبية متعددة ) 

الميدرات، )الإسا ة ا سدية، معاهدة ضرب الأم، وجود تاريخ أسر  لتعاري  
 .(الاعتدا  ا نسي، انف ال الوالدي 

 :منهج الدراسة وإجراءاتها 
: منهج الدراسة:   أولاا

لمناسبة هذه التنبئي والمقارلأ  وذلك   الارتباري الباحثة المنبرم الولفي  استيدمت    
العلإية   وأهدافبرالالمنبرجية  الدراسة  هذه  الولفي لأبيعة  المنبرم  ي عرف  حيس   ،

التحليل والتفسو العلإي المنظم لولبر لأنه "أحد أشكال  (  2020عبدالسوم ) 
علومات معينة م  ع  رريق  ر بيا ت و  ا ظاهرة أو معكلة محددة وت ويرها كإيير 

 (. 163")ص.ع  ظاهرة أو معكلة وت نيفبرا وتحليلبرا و لضاعبرا للدراسة الدقيقة
 ثانياا: مجتمع الدراسة: 

 رادة  يتإثل  تإر الدراسة في  ير المرضا المعتإدي  علا الميثامفيتامل في  إر  
 هة. 1445وال حة النفسية بجدة في عام 
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 ثالثاا: عينة الدراسة: 
الباحثة   :دوات الدراسةعينة التحقق من الخصائص السيكومترية لأ ربقت 

مل في  إر  رادة أدوات الدراسة علا عينة استلأوعية م  مستيدمي الميثامفيتا
 ،( ذكراير 40منبرم )   ( م  المرضا50) م     وتكونت العينة  ، بجدة  وال حة النفسية

  بيمر  التحقق م  ا  ائص السيكومترية لأدوات الدراسة. وذلك      (   ث10و )
ح لت الباحثة علا عينة الدراسة باعتإادها علا   العينة الأساسية المشاركون: 

العينة   وهم   ،الق ديةرريقة  الدراسة  في  المستبردفة  للفئة  الولول  بيمر   وذلك 
فق ،    و)مستيدم المرضا وقد  الميس(  مثلت  ير حالات  عينة  الباحثة   عت 

 ا   اليير   ا( عددير 93)برا  بلغ حجإالمعتإدي  علا الميس في وقت تلأبيق الدراسة، و 
( 15و )   ا، ( مريضير 78بواقر )  ، بل مستيدمي الميثامفيتامل ذكوريرا و  ثاير   ا مقسإير 

ويعود التفاوت في عدد المعاركل بل   رادة وال حة النفسية بجدة.  مريضة م   إر  
الذكور والإ ث في العينتل الاستلأوعية والأساسية  ع ربيعة عدد المرضا دالل 

ا م المنعية  حيس    نة بدلول المرضا الذكور. واز لأ دلول المرضا الإ ث ضئيل جدير
تم التحقق م  التوزير اللأبيعي لعينة الدراسة وتبل ألأ  ا: الأساليب الإحصائية:رابعا 

حيس جا ت قيإة    توزير الدرجات  إير متيموات الدراسة لا تتبر التوزير اللأبيعي
أقل م    الإح ا ة  التوزير 0.01دلالة  تتبر  الدراسة لا  عينة  ألأ  يدل علا  مما   ،

بالالت  ،اللأبيعي الاستعانة  تم  تساؤلات وعليه  علا  ليجابة  الومعلإية  بارات 
الدراسةمثل    الدراسة، متيموات  بل  العوقة  الارتباط )سبومالأ( لالتبار   ، معامل 

والتبار كروسكال ،  للإتيموات ذات الفئتل  Mann-Whitenyوتني  -التبار مالأو 
 .للإتيموات الأكثر م  فئتل Kruskal-Wallisوالايس  
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 المتيموات   علا   بنا   العينة  أفراد  توزير  التالي   ا دول   يوضح   الدراسة:  عينة  توزيع

 الدراسة   في  الداونرافية

ومعاركة توزعت  امعاركير  93( ألأ عدد أفراد العينة بلغ  1يتضح م  ا دول ) 
 ( متيموات داونرافية جا ت كإا يلي  4بيناتهم في )

بينإا بليمت   ،(%83.87وقدرها )  استحوذ الذكور علا النسبة الأعلا النوع
 (. %16.13نسبة الإ ث )

سنة   30ا )ح لت الفئة الأكب عإرير ت،  توزعت الأعإار في عوث فئا  العمر:
سنة  ع أقل   20(،   الفئة )م   %48.19فيعلا( علا النسبة الأعلا وقدرها ) 

 (. %8.6سنة( بنسبة )  20ا الفئة )أقل م   وألوير   ،سنة(  30م  
مرات فيكثر(   4استحوذت الفئة )رض لخبرات الطفولة السلبية:  عدد مرات التع

مرات( بنسبة   3(،   الفئة )مرتل  ع %44.09علا النسبة الأعلا وقدرها ) 
 (. %21.51ا الفئة )مرة واحدة( بنسبة )وألوير   ،(34.41%)

لديبرم تجربة أكثر م  سنة وبنسبة   يتضح ألأ مستيدمي الميس   مدة الاستخدام:
 (. %17.2الأقل م  سنة بنسبة )     ، (82.8%)

   كالتالي  اعتإدت الباحثة علا عدد م  الأدوات  رابعاا: أدوات الدراسة:
 : (2023وحميد الدين،  مقياس خبرات الطفولة السلبية من إعداد )حلمي  -1
( فقرة موزعة علا 18م  )   تكولأ، يهو مقياس م عد لقياس لبات اللأفولة السلبيةو 
أبعاد هي   4) ا سدية(  النفسية  ،الإسا ة  ا نسية  ،الإسا ة   الإهمال. ،  الإسا ة 

 ( بل  درجاته  درجة. 72- 18وتترواح  وأعلا  الت ب   ( كيدنى  المقياس   وقد   لدق 
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رريقة    وموعوقيته ولوحيته المحكإل،    كالآتي  لأكثر م   الاتساق   معامل لدق 
دالة  ح ائيير  النتائم  معظم  وكانت  البنائي،  ال دق  عالداللي،  مستوى ا  ند 

 ، الثبات ع  رريق معاموت الثبات ألفا كرونباخ والتجزئة الن فية  والْت بِ (،  0.01)
 ألأ  ير معاموت الثبات مرتفعة. ضح  تّ او 

)إبراهيم وآخر   -2 إعداد  من  الانتحارية  الأفكار  هو و   :(2021  ن،يمقياس 
فقرة موزعة علا (  31يتكولأ م  ) ،  مقياس م عد لقياس الأفكار الانتحارية وشدتها

بالععور بالييس ،  التعبو ع  محاولة الانتحار،  ( أبعاد هي  الرنبة في الانتحار4)
( 93-31وتترواح درجاته بل )  التفكو في الانتحار والتيلأي  له. ، وفقدالأ المعنى

رريقة لأكثر م     وموعوقيته ولوحيته  لدق المقياس  وقد الت ب   كيدنى وأعلا درجة.
ا عند مستوى وكانت معظم النتائم دالة  ح ائيير   ،الاتساق الداللي  معامل   كالآتي

 ، الثبات ع  رريق معاموت الثبات ألفا كرونباخ والتجزئة الن فية  والْت بِ (،  0.01)
  ير معاموت الثبات مرتفعة واك  الوعوق بها.   ضح ألأ تّ او 

 : في الدراسة الحالية للمقاييسالخصائص السيكومترية 

باستيدام عينة التحقق  والوعوق بها  وعباتها   م  لدق أدوات الدراسة  لباحثةت ا كد 
فق  للأدوات  السيكومترية  ا  ائص  باستيدام   م   معامل سلوب  أ  وذلك 

 والثبات كالتالي    الاتساق الداللي 
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  مقياس خبرات الطفولة السلبية: 

 ( معاملات الارتباط )بيرسون( بين درجة كل فقرة من مقياس 2جدول )
 البعد الذي تنتمي إليه 

( معاملات الارتباط )بيرسون(  3)  خبرات الطفولة السلبية ودرجة البعد الذي تنتمي إليه
 بين أبعاد مقياس خبرات الطفولة السلبية والدرجة الكلية للمقياس

 

 

 معامل الارتباط  البعد 

 **0.76 الإسا ة ا سدية 

 **0.87 الإسا ة النفسية 

 **0.76 الإسا ة ا نسية 

 **0.75 الإهمال 

 ( 0.05ا عند )ح ائيير  (، *دال  0.01ا عند )** دال  ح ائيير 

 

 الإهمال

رقم 

 البند 

 الجنسية الإساءة  

رقم 

 البند 

 الإساءة النفسية 

رقم 

 البند 

 الإساءة الجسدية 

 رقم البند 

معامل الارتباط 

 بيرسون 

معامل الارتباط 

 بيرسون 

معامل الارتباط 

 بيرسون 

معامل الارتباط 

 بيرسون 

الدرجة  

الكلية  

 للمقياس

الدرجة  

الكلية  

 للبعد

الدرجة  

الكلية  

 للمقياس

الدرجة  

الكلية  

 للبعد

الدرجة  

الكلية  

 للمقياس

الدرجة  

الكلية  

 للبعد

الدرجة  

الكلية  

 للمقياس

الدرجة  

الكلية  

 للبعد

0.80** 0.64** 4 0.83** 0.78** 3 0.85** 0.76** 2 0.90** 0.71** 1 

0.87** 0.65** 8 0.84** 0.60** 7 0.77** 0.56** 6 0.90** 0.66** 5 

0.88** 0.69** 12 0.92** 0.64** 11 0.79** 0.69** 10 0.87** 0.64** 9 

0.83** 0.56** 16 0.86** 0.58** 15 0.83** 0.71** 14 0.87** 0.68** 13 
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

 ( قيم معاملات الثبات لمقياس خبرات الطفولة السلبية 4جدول )

 كرونباخ   ألفامعامل  عدد فقرات المقياس  البعد 
 أوميغا 

 ماكدونالد

 0.91 0.91 4 الإسا ة ا سدية 

 0.77 0.79 5 الإسا ة النفسية 

 0.91 0.90 5 الإسا ة ا نسية 

 0.87 0.87 4 الإهمال 

الدرجة الكلية لمقياس خبرات الطفولة  

 السلبية
18 0.92 0.92 

ساب معامل ارتباط بوسولأ بل درجة كل تم ح ( أنه4-3-2يتضح م  ا داول ) 
 ير معاموت . وجا ت  عبارة م  عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد والمقياس

( و 0.92حيس تراوحت بل )ر=    (0.01مستوى )ا عند  ح ائيير   دالة  اط  الارتب
 تة لا كِّدكإا  ، مما يدل علا قوة ارتباط كل عبارة بالبعد الذ  تنتإي  ليه.  (0.42)ر= 

للإقياس الكلية  الدرجة  مر  للبعد  الكلية  الدرجة  ارتباط  ألأ  م   واتضح   ير   
الارتباط )ح ائيير  دالة    معاموت  مستوى  عند  بل    ( 0.01ا  تراوحت  حيس 

)ر= 0.87)ر=  و  معامل    وتة لا كِّد .  (0.75(  رريق  ع   الثبات  لفا كرونباخ، أ م  
ماكدو لد أومعامل   قيإأتبل  و   ، ومييما  والمبرا  لأ  كالأ   حيس    مرتفعة  قياسللأبعاد 

المقياس يتإتر   ألأ د  لاكوم  نتائم ال دق والثبات ن  ( لكليبرإا.0,92معامل الثبات )
 بخ ائص سيكومترية ممتازة تسإح باستيدامه والارإئنالأ  ع نتائجه. 
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   مقياس الأفكار الانتحارية

( معاملات الارتباط )بيرسون( بين درجة كل فقرة من مقياس الأفكار  5جدول )

 الانتحارية 

 درجة البعد الذي تنتمي إليه و  

 

  

التفكير في الانتحار والتخطيط  
 له 

رقم 
 البند 

 الشعور باليأس وفقدان المعنى 

رقم 
 البند 

 التعبير عن محاولة الانتحار 

رقم 
 البند 

 الرغبة في الانتحار 

رقم 
 البند 

 معامل الارتباط بيرسون معامل الارتباط بيرسون معامل الارتباط بيرسون
معامل الارتباط 

 بيرسون 

الدرجة الكلية  
 للمحور

الدرجة  
الكلية  
 للبعد

الدرجة  
الكلية  
 للمحور

 الدرجة الكلية للبعد 
الدرجة  
الكلية  
 للمحور

 الدرجة الكلية للبعد 
الدرجة  
الكلية  
 للمحور

الدرجة  
الكلية  
 للبعد

0.73** 0.77** 3 0.39** 0.46** 1 0.75** 0.69** 4 0.71** 0.59** 2 

0.82** 0.82** 7 0.65** 0.68** 5 0.69** 0.50** 8 0.68** 0.59** 6 

0.73** 0.81** 11 0.52** 0.62** 9 0.59** 0.76** 12 0.69** 0.63** 10 

0.71** 0.74** 15 0.61** 0.69** 13 0.59** 0.75** 16 0.81** 0.79** 14 

0.68** 0.69** 19 0.42** 0.52** 17 0.79** 0.85** 20 0.82** 0.79** 18 

0.53** 0.57** 23 0.57** 0.58** 21 0.61** 0.77** 24 0.69** 0.63** 22 

0.67** 0.69** 27 0.70** 0.72** 25 0.64** 0.45** 28 0.76** 0.80** 26 

0.64** 0.68** 31 0.69** 0.68** 29    0.72** 0.67** 30 

 (0.05ا  عند )حصائي  إ (، *دال  0.01** دال إحصائيا عند )
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

)بيرسون( بين أبعاد مقياس الأفكار الانتحارية والدرجة  ( معاملات الارتباط  6جدول )

 الكلية للمقياس 

 معامل الارتباط  البعد 

 **0.93 الرنبة في الانتحار 

 **0.93 التعبو ع  محاولة الانتحار 

 **0.92 الععور بالييس وفقدالأ المعنى

 **0.95 التفكو في الانتحار والتيلأي  له 

 ( 0.05ا عند ) ح ائيير  (، *دال 0.01ا عند )** دال  ح ائيير 

 

 ( قيم معاملات الثبات لمقياس الأفكار الانتحارية 7جدول )

 كرونباخ  ألفامعامل  عدد فقرات المقياس  البعد
 أوميغا

 ماكدونالد

 0.88 0.87 8 الرنبة في الانتحار 

 0.73 0.83 7 التعبو ع  محاولة الانتحار 

 0.75 0.75 8 وفقدالأ المعنى الععور بالييس 

 0.87 0.86 8 التفكو في الانتحار والتيلأي  له

 0.92 0.95 31 الدرجة الكلية لمقياس الأفكار الانتحارية 

معامل ارتباط بوسولأ بل   حساب تم  ( أنه  7- 6- 5يتضح م  ا داول ) 
 ير تضح ألأ  او .  درجة كل عبارة م  عبارات المقياس والدرجة الكلية للبعد والمقياس
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معاموت تراوحت  حيس     (0.01ا عند مستوى ) ح ائيير  دالة    معاموت الارتباط 
مما يدل علا قوة ارتباط كل عبارة بالبعد   ،(0.39و )ر=،  (0.85بل )ر= الارتباط  

تنتإي  ليه.   الكلية   تة لا كِّدكإا  الذ   الدرجة  مر  للبعد  الكلية  الدرجة  ارتباط  م  
   (0.01ا عند مستوى )ح ائيير   دالة     ير معاموت الارتباطتضح ألأ  ا  و للإقياس
م  الثبات   وتة لا كِّد  .(0.93( و)ر= 0.95بل )ر=  معاموت الارتباط  تراوحت حيس  

للأبعاد برا  لأ قيإأتبل  و   ،ومييما ماكدو لدأ لفا كرونباخ، ومعامل  أع  رريق معامل  
( وتلاكد هذه 0,92  -0,95تراوحت معاموت الثبات بل )   حيس   مرتفعة  قياسوالم

 النتائم لوحية المقياس و مكانية الوعوق باستيدامه في الدراسة ا الية. 

 :اقشتها نتائج أسئلة الدراسة ومنخامساا:

تلك   ع  ليجابة  في ضو  أسئلة الدراسة التي قامت عليبرا، والإجرا ات المستيدمة  
 تعر  الباحثة نتائم الدراسة.   الأسئلة 

السؤال الأول: ما درجة شيوع خبرات الطفولة السلبية بين عينة من مستخدمي 
 والصحة النفسية بجدة؟   الميثامفيتامين في مجمع إرادة

 ،والنسبة المئوية  ،المتوس  والانحراف المعيار   احت سِبالسلاال الأول    ع ليجابة 
 :يليوالتكرار لولبر كل عبارة والدرجة الكلية للبعد والمقياس كإا  
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

 ( 93( الإحصاءات الوصفية لمقياس خبرات الطفولة السلبية )ن=8جدول )

الانحراف   المتوسط  إطلاقاا نادراا أحياناا  كثيراا  العبارة 
 المعياري 

مستوى 
 % ن % ن % ن % ن الاستجابة

تعرضت للقذف بأشياء  
مختلفة من قبل القائمين  

 برعايتي

 متوسلأة  1.21 2.20 40.86 38 21.51 20 13.98 13 23.66 22

تعرضت للضرب من 
 قبل القائمين برعايتي

 متوسلأة  1.20 2.45 30.11 28 23.66 22 17.20 16 29.03 27

تعرضت لشد الشعر  
من قبل القائمين 

 برعايتي

 متوسلأة  1.12 1.98 48.39 45 20.43 19 16.13 15 15.05 14

سبق أن ظهرت على 
جسمي علامات إساءة 

جسدية من قبل 
 القائمين برعايتي

 متوسلأة  1.14 1.98 49.46 46 19.35 18 15.05 14 16.13 15

 متوسطة  1.03 2.15 الإساءة الجسدية 
للإهانة من  تعرضت 

 قبل القائمين برعايتي
 متوسلأة  1.15 2.06 45.16 42 20.43 19 17.20 16 17.20 16

تعرضت للتهديد 
بالكلمات أو الأفعال  

من قبل القائمين 
 برعايتي

 متوسلأة  1.16 2.39 32.26 30 19.35 18 25.81 24 22.58 21

حُبِستُ في غرفة عقاباا 
لي من قبل القائمين 

 برعايتي

 متوسلأة  1.11 1.91 51.61 48 19.35 18 15.05 14 13.98 13

أشعرني القائمون 
 برعايتي بأني غير مقبول 

 متوسلأة  1.15 2.05 46.24 43 18.28 17 19.35 18 16.13 15

حُرمت من احتياجاتي  
  -الأساسية )الطعام

 النوم( -الماء 

 متوسلأة  0.71 1.33 77.42 72 15.05 14 4.30 4 3.23 3

 متوسطة  0.15 1.95 الإساءة النفسية
تعرضت لكلمات أو  
 إيحاءات تخدش الحياء 

 متوسلأة  1.16 2.13 44.09 41 16.13 15 22.58 21 17.20 16
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تعرضت لرسائل 
ومشاهدات جنسية  
 فعلية أو إلكترونية

 متوسلأة  1.15 1.91 55.91 52 10.75 10 19.35 18 13.98 13

تعرضت للمضايقات 
 الجنسية

 متوسلأة  1.11 1.75 63.44 59 10.75 10 12.90 12 12.90 12

أجبرني البعض على 
 لمس أعضائهم الجنسية 

 متوسلأة  0.85 1.49 72.04 67 8.60 8 17.20 16 2.15 2

حاول البعض لمس  
 أعضائي الجنسية

 متوسلأة  0.84 1.44 75.27 70 8.60 8 12.90 12 3.23 3

 متوسطة  0.87 1.75 الإساءة الجنسية
لى إترُكِت أمور رعايتي 

العاملة المنزلية أو 
شخص آخر خارج 

 أسرتي

 متوسلأة  1.06 1.76 59.14 55 16.13 15 13.98 13 10.75 10

بقيت بالمنزل بمفردي 
لفترات طويلة دون 

 رعاية 

 متوسلأة  1.12 2.16 37.63 35 25.81 24 19.35 18 17.20 16

 متوسلأة  1.05 1.78 56.99 53 18.28 17 13.98 13 10.75 10 لم يهُتمّ بي أثناء مرضي
لم يهُتمّ بواجباتي 

المدرسية ومستواي 
 الدراسي 

 متوسلأة  1.03 1.83 51.61 48 24.73 23 12.90 12 10.75 10

 متوسطة  0.88 1.88 الإهمال
 متوسطة  0.69 1.93 خبرات الطفولة السلبية )الدرجة الكلية(



 

 
208 

الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

لمقياس لبات اللأفولة   المتوس  الكلي ( ألأ  9وا دول )(  8م  ا دول )  يتضح  
وبدرجة استجابة )متوسلأة(،   ، (0.69وبانحراف معيار  قدره ) (  1.93السلبية بلغ )

د )الإسا ة عْ (. وح ل البة  %39.78وبنسبة انتعار أعلا للإستوى المتوس  بليمت ) 
بدرجة و   ، (1.03وانحراف معيار  قدره )،  (2.15قدره )  متوس  ا سدية( علا  

(.  %44.09وبنسبة انتعار أعلا للإستوى المتوس  بليمت )،  استجابة )متوسلأة(
البة   النفسية( علا  عْ وح ل  وانحراف معيار  ،  (  1.95قدره )  متوس د )الإسا ة 

وبنسبة انتعار أعلا للإستوى المتوس  ،  وبدرجة استجابة )متوسلأة(  ،(0.15قدره )
، (1.75قدره ) متوس     نسية( علاد )الإسا ة اعْ (. وح ل البة  %41.94بليمت )

وبنسبة انتعار أعلا   ، وبدرجة استجابة )متوسلأة(،  ( 0.87وانحراف معيار  قدره ) 
قدره متوس     د )الإهمال( علا عْ (. وح ل البة  %38.71للإستوى المنيفا بليمت ) 

وبنسبة انتعار أعلا للإستوى المتوس    ،(0.88قدره )  وانحراف معيار  ،  (  1.88)
انتعار وبذلك نجد ألأ مستوى     وبدرجة استجابة )متوسلأة(  ، (%40.86بليمت )

 . متوس   لدى عينة الدراسة  لبات اللأفولة السلبية
أظبررت شيوا لبات   التي  Takahashi et al (2022)النتيجة مر دراسة    ههذتتفق  و 

م  المعاركل   % 76.1حيس أبلغ      مستيدمي الميثامفيتامل اللأفولة السلبية لدى
 Phamدراسة    و     عاميرا  18ع  وجود لبة رفولة سلبية واحدة علا الأقل قبل س   

et al (2023)    العينة، حيس التي أشارت  ع شيوا لبات اللأفولة السلبية لدى
أظبررت   التي  Li et al (2023)دراسة    و،  %75.8عدل  مستيدمو الميس فيبرا بم كالأ  

حيس ح ل   الي    الميس   مستيدمي   نتائجبرا شيوا لبات اللأفولة السليبة لدى 
 . م  المعاركل علا تجارب رفولة سلبية 95.5%



 

 
209 

 الإنسانية والاجتماعية مجلة العلوم  
 ه ـ1447شوال  1  والسبعون  الثامنالعدد  

 

 Haley)  دراسة  الأ رر النظرية م  حيس كولأ في ضو     النتيجة  ه هذ وتفسر الباحثة  

Stritzel.,2022)   م  عوامل   في الأساس   أشارت  ع ألأ لبات اللأفولة السلبية ت عد
نظريرا لكونهم    م الملاعرات العقلية بعإر مبكرااستيد   بباضلأراللأر  لابة الأفراد  

العقليةينالبيرا ما ينع الملاعرات  بيئة أسرية  ا تاريخ في الاعتإاد علا  كيلأ    ولأ في 
العقلية مر   وبهذا،  ايكولأ الأب مدمنير  للإلاعرات  فإلأ لديبرم  مكانية ولول أعلا 

بالإضافة    الذ  يجعلبرم أكثر عرضة للوقوا في الإدمالأ   ئفر عامل النإوذج السيّ اتو 
وزيًدة السلوك   ،الععور بضب  النفس  انخفا  ع لذلك تسبرم لبات اللأفولة في  

السلوكية م  أقوى أسباب وقوا الأفراد في   الملاشرات  ه هذ حيس ت عد    الاندفاعي 
لانتعار لبات اللأفولة   امنلأقيير   اوذلك يعلأي تفسوير .  علا الملاعرات العقلية  الاعتإاد

   حيس ورد في دراسة    نة بعامة الناسواز السلبية بل المعتإدي  علا الملاعرات العقلية م
(Leza et al.,2021)  فيبرا لبات   وقة يِّإت   ،النلأاق تعتإد علا منبرجية مراجعة  التي

هي ألأ هناك معدل   فيبراوكانت الاستنتاجات الرئيسة    ، اللأفولة السلبية لأعر رجعي
تعاري الميدرات   اضلأرابشيوا أعلا لةيبات اللأفولة في الأفراد الذي  يعانولأ م   

 . نة بعامة الناسواز م
ال حة النفسية بجدة ترى الباحثة م  لول لبتها التلأبيقية في  إر  رادة و و       

  مستيدمي الميسلدى  لبات اللأفولة السلبية    انتعارنظريرا  قيقة      منلأقية النتيجة
المقابلة   للحالات لول  الفريق   ةالإكلينيكيحيس ظبرر جلييرا م  )الموحظة(  مر 

المرضا بعكل متكرر وتف يلي حول لبات اللأفولة السلبية التي   ، حيس عباللأبي
 تعرضوا  ا.
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

( التوزيع التكراري لمستويات مقياس خبرات الطفولة السلبية  9جدول )
 ( 93بعاده )ن=أو 

 
ليار    ح دِّدت     علا  بنا   المتيموات  لدرجات  القلأر   cut points for 3نقاط 

equal groups     إتحيس  إوعات متساوية   3ع   الدرجات الفعلية للعينة    ق سِّ
الكلية لمقياس   احت سِب   فقد   ،(9موضحة في ا دول )  للدرجة  المتوس   المستوى 
اللأفولة بل   يكولأ في المستوى   28.33قل م   أوما  ،  39.67-28.33لبات 

أما بالنسبة للأبعاد    يكولأ في المستوى المرتفر   39.67بينإا الأعلا م      المنيفا
بل د  الإسا ة ا سدية والإسا ة والنفسية  عْ درجة المتوس  لكل م  بة    فاحت سِبت

يكولأ  11بينإا الأعلا م     يكولأ في المستوى المنيفا 5قل م  أوما  ، 11- 7
درجة المتوس  بل   فاحت سِبتما بالنسبة لبعد الإسا ة ا نسية  أ    في المستوى المرتفر 

يكولأ  10بينإا الأعلا م     يكولأ في المستوى المنيفا 5قل م  أوما ، 10- 5
، 9- 5درجة المتوس  بل    فاحت سِبت الإهمال    ما بالنسبة لبعدأ    في المستوى المرتفر 

يكولأ في المستوى   9بينإا الأعلا م       يكولأ في المستوى المنيفا  5قل م   أوما  
  .المرتفر 

 مرتفع متوسط منخفض  المتغير
 % ن % ن % ن

 30.11 28 44.09 41 25.81 24 الإسا ة ا سدية 

 30.11 28 41.94 39 27.96 26 الإسا ة النفسية 

 29.03 27 32.26 30 38.71 36 الإسا ة ا نسية 

 29.03 27 40.86 38 30.11 28 الإهمال 

 29.57 27 39.78 38 30.65 28 خبرات الطفولة السلبية
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تفاوت مستويًت لبات اللأفولة السلبية لدى عينة الدراسة بنا  علا ي فسر  و     
المرضا جا ت مرتفعة علا ب عد الإسا ة   استجابة لأ      حيس     علا المقياس  استجابتبرم
لم يعر فالإسا ة ا نسية    أما       بعد ذلك الإهمال  ،تليبرا الإسا ة النفسية   ،ا سدية

 ا دور في تفاوت   ستجابةفإلأ درجة الا  ولذا    لا القليل م  المرضا لتعرضبرم  ا
 مستويًت لبات اللأفولة السلبية.

الأفك شيوع  درجة  ما  الثاني:  مستخدمي السؤال  من  عينة  بين  الانتحارية  ار 
 الميثامفيتامين في مجمع إرادة والصحة النفسية بجدة؟ 

  ، والنسبة المئوية  ،المتوس  والانحراف المعيار   احت سِبالسلاال الثاني    ع  ليجابة       
 والتكرار لولبر كل عبارة والدرجة الكلية للبعد والمقياس كإا يلي  

 
 الإحصاءات الوصفية لمقياس الأفكار الانتحارية ( 10جدول )

 العبارة 
 غير موافق محايد موافق

الانحراف   المتوسط 
 المعياري 

مستوى 
 % ن % ن % ن الاستجابة

أخبرت شخصاا ما بأني أريد قتل 
 متوسلأة  0.76 1.51 65.59 61 18.28 17 16.13 15 نفسي

يمكن للفرد أن يتخلص من حياته إذا 
 متوسلأة  0.76 1.59 56.99 53 26.88 25 16.13 15 ذلك رغب في 

 متوسلأة  0.54 1.24 81.72 76 12.90 12 5.38 5 أرغب في إنهاء حياتي
تسيطر على مشاعري الرغبة في 

 متوسلأة  0.56 1.43 60.22 56 36.56 34 3.23 3 الانتحار

 متوسلأة  0.80 1.75 47.31 44 30.11 28 22.58 21 إذا مت سيرتاح أهلي مني
 متوسلأة  0.47 1.23 79.57 74 18.28 17 2.15 2 أفضل حل لمشكلاتي هو الانتحار

عندما أتذكر خيبات الأمل أرغب في  
 متوسلأة  0.81 1.92 36.56 34 34.41 32 29.03 27 الانتحار

 متوسلأة  0.52 1.24 80.65 75 15.05 14 4.30 4 الانتحار هو أنسب الخيارات المتاحة
 متوسطة  0.49 1.49 الانتحارالرغبة في 

 متوسلأة  0.70 1.78 37.63 35 46.24 43 16.13 15 أشعر أن الموت راحة لي
 متوسلأة  0.43 1.14 89.25 83 7.53 7 3.23 3 لانتحار قريباااأتوقع محاولتي 

 متوسلأة  0.81 2.28 22.58 21 26.88 25 50.54 47 أصبحت يائساا من كل شيء في الحياة 
 متوسلأة  0.79 2.25 21.51 20 32.26 30 46.24 43 التفاؤل مجرد حماقة أؤمن بأن 
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 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

لمقياس الأفكار   الكليالمتوس   ( ألأ  11( وا دول ) 10يتضح م  ا دول ) 
( بلغ  )   ، (1.58الانتحارية  قدره  معيار   استجابة   ،(0.42وبانحراف  وبدرجة 

انتعار أعلا للإستوى المتوس  بليمت )  ،)متوسلأة( (. وح ل %41.94وبنسبة 
علا  عْ بة   الانتحار(  في  )الرنبة  )   متوس  د  قدره ،  (  1.49قدره  معيار   وانحراف 

لا يوجد في حياتي ما يستحق  
 متوسلأة 0.79 2.04 29.03 27 37.63 35 33.33 31 العيش من أجله 

لا يوجد في الحياة ما يثير  
 متوسلأة 0.80 2.20 23.66 22 32.26 30 44.09 41 اهتمامي

 متوسلأة 0.47 1.16 88.17 82 7.53 7 4.30 4 سأتخلص من حياتي قريباا 
 متوسطة  0.50 1.84 التعبير عن محاولة الانتحار

 متوسلأة 0.70 2.11 19.35 18 50.54 47 30.11 28 حياتي مليئة بالتشاؤم والإحباط
أشعر بفقدان الأمل في حاضري 

 متوسلأة 0.76 2.28 18.28 17 35.48 33 46.24 43 ومستقبلي 

لمشاهدة برامج ودراما عن  نجذب ا
 متوسلأة  0.61 1.31 76.34 71 16.13 15 7.53 7 الانتحار

أبحث في الإنترنت عن حالات  
 متوسلأة  0.42 1.15 87.10 81 10.75 10 2.15 2 الانتحار

 متوسلأة  0.39 1.12 90.32 84 7.53 7 2.15 2 أقرأ روايات وكتباا عن الانتحار
 متوسلأة  0.69 1.77 37.63 35 47.31 44 15.05 14 هدف أفضّل الموت على الحياة دون 
 متوسلأة  0.49 1.15 90.32 84 4.30 4 5.38 5 لقد خططت لإنهاء حياتي

أعتقد أني وجدت طريقة لأتخلص من 
 متوسلأة  0.45 1.16 87.10 81 9.68 9 3.23 3 حياتي 

 متوسطة  0.35 1.51 الشعور باليأس وفقدان المعنى
 متوسلأة  0.72 1.63 50.54 47 35.48 33 13.98 13 أفكار الانتحار تسيطر على عقلي 

 متوسلأة  0.69 1.63 48.39 45 39.78 37 11.83 11 لدي أفكار متلاحقة عن الانتحار
 متوسلأة  0.56 1.35 68.82 64 26.88 25 4.30 4 التفكير في الانتحار لا ينتهي 

حتى وإن لم أرد ذلك فإني أفكر في 
 متوسلأة  0.53 1.37 65.59 61 32.26 30 2.15 2 الانتحار

 متوسلأة  0.61 1.28 80.65 75 10.75 10 8.60 8 أعتقد أني سأقتل نفسي يوماا ما
التفكير المستمر في الانتحار يجعلني 

 متوسلأة  0.52 1.19 86.02 80 8.60 8 5.38 5 أخطط له

 متوسلأة  0.53 1.22 83.87 78 10.75 10 5.38 5 فكرت في طريقة لقتل نفسي
لا أؤمن بمقولة الحياة جيدة وجديرة  

 متوسلأة  0.86 2.08 33.33 31 25.81 24 40.86 38 بأن تعاش 

 متوسطة  0.46 1.47 التفكير في الانتحار والتخطيط له 
 متوسطة  0.42 1.58 الأفكار الانتحارية )الدرجة الكلية(
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استجابة  ،  (0.49) المتوس    ،)متوسلأة(وبدرجة  للإستوى  أعلا  انتعار   وبنسبة 
قدره توس   م  د )التعبو ع  محاولة الانتحار( علاعْ %(. وح ل بة    41.94بليمت ) 

قدره ) (،  1.84) معيار   استجابة )متوسلأة(  ، ( 0.50وانحراف  وبنسبة ،  وبدرجة 
د )الععور بالييس عْ (. وح ل بة  %40.86انتعار أعلا للإستوى المتوس  بليمت ) 

وبدرجة   ، (0.35معيار  قدره )  وانحراف (،  1.51قدره ) توس   دالأ المعنى( علا موفق
(. %40.86وبنسبة انتعار أعلا للإستوى المتوس  بليمت )  ، استجابة )متوسلأة(

بة   له( علا معْ وح ل  الانتحار والتيلأي   )التفكو في  (، 1.47وقدره )   توس د 
وبنسبة انتعار أعلا   ، وبدرجة استجابة )متوسلأة(  ،( 0.46وانحراف معيار  قدره ) 

 وبذلك نجد ألأ مستوى الأفكار الانتحارية   (%44.09للإستوى المتوس  بليمت )
 . متوس   لدى عينة الدراسة

دراسة    ه هذوتتفق       مر  ألأ أالتي    (Shiraly et al.,2024)النتيجة  وضحت 
 لوستيدام بل المعاركل الذي  حاولوا الانتحار الميثامفيتامل هو المادة الأساسية  

( بنسبة  الأفكار 49.2وذلك  م   أعلا  نسبة  لديبرم  الميس  مستيدمي  وألأ   ،)%
التي   Al-Imam et al (2023) دراسة  و نة بمستيدمي المواد الألرى.  واز الانتحارية م

نة، ر معيللأأشارت لعيوا الأفكار الانتحارية لدى مستيدمي الميس وفقيرا لعوامل  
 2019 ع عام   2008عام   ذ وضحت أنه منأالتي  Xing et al (2023)دراسة و 

في نسبة انتعار حالات العوج م    ضعبر  16زيًدة ملحوظة بمقدار  ك  كالأ هنا
 الميس.   مستيدمي   لدى الأفكار الانتحارية  
الباحثة   ضو     النتيجة  ههذ وتفسر  النظريةفي  دراسة    حيس   الأ رر   أشارت 

(Rioux et al.,2021) والأفكار    ع العقلية  الملاعرات  علا  الاعتإاد  بل  العوقة 
م  الأسباب التي تلاد   ع انتعار الأفكار الانتحارية   اضحت عددير أو و   ،الانتحارية
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 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

لأ اضلأراب استيدام الميدرات يعإل علا زيًدة الضيق   حيس     الفئة  ه هذ لدى  
وانخفا  في   والاندفاا،  المعكوت، ستراتيجيااالنفسي  الفعالة وحل  المواجبرة  ت 

وم     وانخفا  الأدا  في العإل أو المدرسة  ،وانخفا  جودة العوقات الاجتإاعية
المعروف ألأ الاعتإاد علا الملاعرات العقلية يلاد   ع اضلأرابات عقلية ومزاجية، 

 للة وعيقة بوجود للأر التفكو في الانتحار.   االذ  يعد ذ  الاكتئاببرا  وم  ضإن
الميس لديبرم مخارر   مستيدميألأ  كذلك      Leung et al (2023)  دراسة  تأظبرر و 

 ، بنا ير علا التقديرات اللأولية  1,18بمعدل    كالأ ا لأرو   ، أعلا ليلابة بالاكتئاب
وهنالك بعا التيعوات التي تعود للأبيعة   مرة في التقديرات المقلأعية.  2,80بمقدار  و  

الميثامفيتامل  حيس يحفز  روق   الكاتيكولامل )الدوبامل، والنور بينفري ، مادة 
واك  ألأ يلاد  هذا ا لل  ع معكوت في ال حة العقلية  حيس   ، والسووتونل(  

ألأ مستيدمي الميس ل وليرا لديبرم   ( McKetin et al., 2019)  دراسةأظبررت  
دوريرا في السلوك   -في حد ذاته- انخفا  في النقل الع بي للدوبامل الذ  قد يلعب  

الباحثة  و   .لانتحار ا الانتحارية  لاحظت  الأفكار  المرضا سيلأرة  بل   علا  ما 
بينإا    لدقا  تارة ألرى والتعبو عنه للإقربل والأ  ،الععور بالرنبة في الانتحار تارة 

 الكثو منبرم ع  شعورهم بالييس وعدمية ا ياة ونياب المعنى، والبعا الآلر عبّ 
لونتحار ولك  دولأ تنفيذ، وكالأ هنالك القليل كعبر ع  تخلأيلأه مرات عديدة  

 ة. يم  المرضا الذي  أقدموا علا محاولات انتحار حقيق
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( التوزيع التكراري لمستويات مقياس الأفكار الانتحارية وأبعاده  11جدول )
 ( 93)ن=

 

ليار    ح دِّدت     علا  بنا   المتيموات  لدرجات  القلأر   cut points for 3نقاط 

equal groups       إت حيس  إوعات متساوية   3ع   الدرجات الفعلية للعينة    ق سِّ
 ( ا دول  في  واحت سِب(11موضحة  لمقياس   ،  الكلية  للدرجة  المتوس   المستوى 
لأ في المستوى يكو   42.33قل م  أوما  ،  53.00- 42.33الأفكار الانتحارية بل  

م      المنيفا الأعلا  المرتفر  53بينإا  المستوى  في  للأبعاد    يكولأ  بالنسبة  أما 
د  الرنبة في الانتحار التفكو في الانتحار عْ درجة المتوس  لكل م  بة    فاحت سِبت

بينإا الأعلا     يكولأ في المستوى المنيفا  9قل م   أوما  ،  13- 9والتيلأي  له بل  
المرتفر   13م    المستوى  لبة  أ    يكولأ في  الانتحار عْ ما بالنسبة  التعبو ع  محاولة  د 

بل    فاحت سِبت المتوس   م   أوما  ،  15- 12درجة  المستوى   12قل  في  يكولأ 
د الععور عْ ما بالنسبة لبة  أيكولأ في المستوى المرتفر،    15بينإا الأعلا م       المنيفا

المعنى   المتوس  بل    احت سِبتفبالييس وفقدالأ  قل م  أوما  ،  13- 10.33درجة 
المنيفا  10.33 المستوى  م      يكولأ في  الأعلا  المستوى   13بينإا  في  يكولأ 
 المرتفر. 

 مرتفع متوسط منخفض  المتغير
 % ن % ن % ن

 29.03 27 41.94 39 29.03 27 الرنبة في الانتحار 

 27.96 26 40.86 38 31.18 29 التعبو ع  محاولة الانتحار 

 25.81 24 40.86 38 33.33 31 الععور بالييس وفقدالأ المعنى

 30.11 28 44.09 41 25.81 24 التفكو في الانتحار والتيلأي  له 

 28.23 26 41.94 39 29.84 28 الأفكار الانتحارية 
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

بنا  علا   وي فسر          الدراسة  عينة  الانتحارية لدى  الأفكار  تفاوت مستويًت 
وتة بعكل المرضا جا ت متفا   استجابةألأ    حيس لاحظت     علا المقياس  استجابتبرم

حيس ،  مما يفسر تقارب الدرجات علا الأبعاد   بسي  في مقياس الأفكار الانتحارية
  يعبرا في المستوى المتوس .  جا ت

والأفكار  السلبية  الطفولة  خبرات  بين  علاقة  توجد  هل  الثالث:  السؤال 
 الانتحارية لدى مستخدمي الميثامفيتامين في مجمع إرادة والصحة النفسية بجدة؟

معامل الارتباط )سبيرمان( لاختبار العلاقة    استُخْدِمالسؤال الثالث    عنللإجابة  
 بين متغيرات الدراسة كما يلي: 

 
 ( معاملات الارتباط )سبيرمان( بين متغيرات الدراسة 12جدول )

 خبرات الطفولة السلبية       

 الأفكار الانتحارية 

الإساءة 

 الجسدية 

الإساءة 

 النفسية

الإساءة 

 سيةالجن
 الإهمال

خبرات الطفولة السلبية  

 )الدرجة الكلية(

 **0.70 **0.38 **0.66 **0.52 **0.55 الرغبة في الانتحار

 **0.78 **0.50 **0.60 **0.65 **0.61 التعبير عن محاولة الانتحار

 **0.71 **0.49 **0.52 **0.60 **0.56 الشعور باليأس وفقدان المعنى

 **0.68 **0.38 **0.64 **0.49 **0.53 الانتحار والتخطيط له التفكير في 

 **0.77 **0.46 **0.65 **0.60 **0.60 الأفكار الانتحارية )الدرجة الكلية(

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 
المتيموي  دالة  ح ائي  12يتضح م  ا دول )  عند   ا ( ألأ معاموت الارتباط بل 

 0.01وبدلالة  ح ائية عند   ( 0.77ررد  قو  قدره )ر=  ارتباط وبمعامل،  0.01
للإقياس  بعادالأوبل    ،بعادالأبل   الكلية  معاموت    والدرجة  تراوحت  حيس 
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قوية بل   ررديةهذا يدل علا وجود عوقة    و  ،(0.38( و ) 0.78الارتباط بل ) 
 يثامفيتامل. لبات اللأفولة السلبية ووجود الأفكار الانتحارية لدى مستيدمي الم

النتيجة       وجود شارت لالتي أ  Takahashi et al (2022)مر دراسة  وتتفق هذه 
دراسة ، و عوقة ارتبارية رردية قوية بل لبات اللأفولة السلبية والتفكو في الانتحار

Lee et al (2021)    عوقة بل عدد تجارب اللأفولة السلبية   وجودالتي أشارت  ع
 الميس.   ومعدل الانتحار بل الأفراد الذي  يستيدمولأ 

الباحثة         ضو     النتيجة  ه هذ وتفسر  حيس كولأ  في  م   النظرية  دراسة الأ رر 
(Satinsky et al.,2021)  بعيد   اتراكإيير   اأشارت  ع ألأ  بات اللأفولة السلبية  عوير

وتحإل   ، ال حة النفسية للراشدي ، فعندما ينعي الأفراد في بيئات نو نمنة  في المدى  
 ، والإهمال  ،وا نسية  ، والنفسية  ،الكثو م  الإسا ات لأنواعبرا الميتلفة  كا سدية

أكثر عرضة  لأر   ألأ يكونوافإلأ ذلك يلاد   ع     الوالدي  أو  دمانهإا   وانف ال
البلوغ النفسية عند  التيعوات      الإلابة بالأمرا   وجود ب  تتإثلحيس كانت أبرز 

، فقد ظبررت الاكتئابا بات م     هتعرضوا  ذ   الذي احتإالية عالية لمعا ة الأفراد  
السلبية اللأفولة  التراكإي  بات  التعر   بل   قوية  أعرا    ،ارتبارات  وشدة 
 الاكتئاب، والاضلأراب الاكتئابي العديد، والتفكو في الانتحار. 

رابع: هل توجد فروق بين متوسطات أفراد عينة الدراسة في مستوى السؤال ال
: النوع، عدد مرات الآتيين  ينالديموغرافي  للمتغيرينخبرات الطفولة السلبية تعزى  

 التعرض لخبرات الطفولة السلبية؟ 
للإتيموات   Mann-Whitenyوتني  -التبار مالأ  أ جْرِ السلاال الرابر    ع  ليجابة      

والايس   والتبار كروسكال  )النوا(،  الفئتل  للإتيموات   Kruskal-Wallisذات 
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

ا لمقياس )عدد مرات التعر   بات اللأفولة السلبية(، وذلك وفقير    الأكثر م  فئتل
 لبات اللأفولة السلبية. وجا ت النتائم كإا يلي  

 : النوع: أولاا 
دلالة الفروق في مستوى خبرات الطفولة السلبية  ( اختبار مان وتني لكشف 13جدول )

 ( 93تبعاا لمتغير النوع )ن= 
 العدد المجموعات  المتغير 

متوسط  
 الرتب 

 Uقيمة 
 الدلالة 

 الإحصائية

 443.5 45.19 78 ذكر الإساءة الجسدية 

 

0.13 

 56.43 15 أنثا  

 410.5 44.76 78 ذكر الإساءة النفسية

 

0.06 

 58.63 15 أنثا  

 418 44.86 78 ذكر الإساءة الجنسية

 

0.07 

 58.13 15 أنثا  

 424 44.94 78 ذكر الإهمال

 

0.08 

 57.73 15 أنثا  

 312** 43.49 78 ذكر خبرات الطفولة السلبية )الدرجة الكلية(

 

0.004 

 65.23 15 أنثا  

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 

 عند   ح ائية  دلالة  ذات  فروق   وجود    ع(  13)   ا دول  نتائم  تعو
 p)  والإ ث  الذكور  بل  السلبية  اللأفولة    بات  الكلية  الدرجة   في   0.01  مستوى

 أما .  أعلا  رتب   متوس   علا  ح ل   الوتي   الإ ث  ل الح  وذلك   ،(0.004 =
 ألأ    لا ، 0.05 مستوى  عند   ح ائييرا دالة فروق  تظبرر فلم الفرعية،  للأبعاد  بالنسبة
(، p = 0.07)  ا نسية  الإسا ة   (،p = 0.06)  النفسية  الإسا ة   مثل   الأبعاد   بعا

 اتجاه   ع   يعو   قد   مما  التقليدية،   الدلالة   مستوى  م    اقتربت  (p = 0.08)  والإهمال
. التقليدية  الإح ائية  الدلالة   حد   ع   ي ل  لا   لكنه  ا نسل،  بل   فروق   وجود   نحو
  ، (p = 0.13)  ا سدية  الإسا ة  في  دلالة  ذات  فروق  هناك   تك   لم  المقابل،  في
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 الرتب   متوس    حيس  م   الإ ث  تفوق  نم   تظبرر  الفرعية  الأبعاد  ولك   ير 
 .(أعلا  رتب  علا  تح ل   الإ ث)

التي وضحت ارتباط   Pham et al (2023)النتيجة مر دراسة    ه هذ وتتفق  
 Lee etودراسة    . بالذكور  موازنةأو أعلا بالإ ث    4لبة اللأفولة السلبية الباليمة  

al (2021)  لتجارب اللأفولة السلبية بمعدل عوعة    التي أشارت  ع ألأ الإ ث تعرض
ودراسة  فيكثر الذكور.  م   أعلا  بنسبة  التي  Takahashi et al (2022) وذلك 

كات الإ ث ع  عدد أكب بكثو م  لبات اللأفولة السلبية أفادت فيبرا المعار 
 نة بنظرائبر  الذكور. واز م

الأ رر النظرية م  حيس كولأ الكثو م  في ضو     النتيجة  ه هذ وتفسر الباحثة      
في مختلبر السياقات الاجتإاعية رجحت وجود عوقة وعيقة بل النوا   دراساتال

لكونه عندما يكولأ   احيس يعد ذلك ملاشرير    ةوزيًدة التعر   بات اللأفولة السلبي
  .عامل للأر يلاد  لزيًدة تعرضبرا  بات اللأفولة السلبية  ي عد  النوا أنثا فإلأ ذلك  

بعا   العالمي  لدراساتا  ههذ جا ت  الاجتإاعي  السياق  كدراسة    في 
(Subramaniam et al., 2020)   ا لييذا  حيس وضحت ألأ الإ ث أكثر تعرضير

 الاجتإاعي العارفي وا سد  وا نسي م  الذكور، وجا ت بعضبرا في السياق  
كعفت ع  تعر  الإ ث  ع   التي  (AlHemyari et al.,2022)كدراسة     المحلي

وم    كالأ معدل انتعارها أعلا بكثو بل    لبات رفولة سلبية أكثر م  الذكور
 الإ ث.
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

 : ةعدد مرات التعرض للخبر   :ثانياا
( اختبار كروسكال والاس لكشف دلالة الفروق في مستوى خبرات الطفولة  14جدول )

السلبية تبعاا لمتغير عدد مرات التعرض لخبرات الطفولة السلبية )الدرجة الكلية(  
 ( 93)ن= 

(  ع وجود دلالة فروق في لبات اللأفولة 14تعو النتائم في ا دول )
  السلبية )الدرجة الكلية( تبعاير لالتوف عدد مرات التعر   بات اللأفولة السلبية

   فقد.  0.01حيس جا ت قيإة دلالة قيإة كروسكال والاس أقل م  مستوى  
علا متوس  أ ح ل م  تعر   بات اللأفولة السلبية لأربر مرات فيكثر علا  

 ة واحد   مرةح ل ذو لبة    وألواير   ،مرات  3م  ح ل علا مرتل  ع       ،رتب
الالتبار البعد  )مالأ ألأ  (  15قل متوس  رتب، كإا يتضح م  ا دول ) أعلا  
وتبل وجود فروقات معنوية عند   ،لمعرفة دلالة الفروق بل المجإوعات  أ جْرِ (  وتيني

 كثر. الأ   وذلك ل الح عدد مرات التعر  0.01مستوى دلالة  ح ائية  

 Li et al (2023)ودراسة  ،  Pham et al (2023)دراسة    وتتفق هذه النتيجة مر     
عدد مرات التعر   بات اللأفولة بمعدل أربر مرات فيكثر كانت   لأ حيس  م   

 وهي الأكثر  عويرا.   ، النسبة الأعلا لدى المعاركل
 

 متوسط الرتب العدد المجموعات  المتغير 
قيمة كروسكال  

 والاس
 الدلالة الاحصائية

السلبية )الدرجة  خبرات الطفولة 
 الكلية(

 14.33 20 مرة واحدة

**56.56 

 
 40.31 32 مرات 3مرتين إلى  0.001

 68.16 41 مرات فأكثر 4

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 
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( اختبار مان وتني لكشف دلالة الفروق في مستوى خبرات الطفولة السلبية  15جدول )
 ( 93بين أزواج متغير عدد مرات التعرض لخبرات الطفولة السلبية )ن= 

الباحثة       ضو   النتيجة  ه هذ وتفسر  حيس   في  م   النظرية  دراسة  الأ رر   ألأ 
(Meeker et al., 2021) في التيعوات السيئة  بات    اوضحت ألأ هنالك فروقير أ

برم  ا تعرض  لأ   حيس     اللأفولة السلبية علا الأفراد تعود لعدد مرات التعر  لليبة
السلوكيات المحفوفة بالميارر    مثل   لمرات متكررة ينتم عنه ظبرور التيعوات السيئة

 والميل لتعاري الميدرات، وبعا ال عوبات المعرفية   ،السلوك العنيبر  المتإثلة في 
 ا. أو كالأ تعرضبرم  ا منيفضير   ، لم يتعرضوا  ا  الذي بالأفراد    موازنةبعكل أعلا 

ع  شعورهم بالألم م  تعرضبرم ليسا ات لأ  ألأ المرضا يخبو ولاحظت الباحثة        
المرضا الذي  ألأ  في حال تكرار الإسا ة م  قبل الوالدي  أو القائإل بالرعاية، و 

ا علا لحتبرم   ثار نم     ممعظإبرتعرضوا ليسا ة بعكل متكرر عانى   سيئة جدير
 . م  ضإنبرا سيلأرة الأفكار الانتحارية عليبرم  ،النفسية

 العدد المجموعات  المتغير 
متوسط  
 الرتب 

 Uقيمة 
الدلالة  
 الاحصائية

 خبرات الطفولة السلبية )الدرجة الكلية(

 0.001 50** 13 20 مرة واحدة

 34.94 32 مرات 3مرتان إلى 

 0.001 26.5** 11.83 20 مرة واحدة

 40.35 41 مرات فأكثر  4

 0.001 172** 21.88 32 مرات 3مرتان إلى 

 48.8 41 مرات فأكثر  4

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

الخامس: هل توجد فروق بين متوسطات أفراد عينة الدراسة في مستوى   السؤال
الديموغرافية   للمتغيرات  تعزى  الانتحارية  النو الآتيةالأفكار  مدة :  العمر،  ع، 

 استخدام الميثامفيتامين؟ 
ا امس    ع  ليجابة        مالأ  أ جْرِ  السلاال   Mann-Whitenyوتني  -التبار 

ومدة استيدام الميثامفيتامل(، والتبار كروسكال   ،)النوا    للإتيموات ذات الفئتل
ا لمقياس للإتيموات الأكثر م  فئتل )العإر(، وذلك وفقير   Kruskal-Wallisوالايس  

 مستوى الأفكار الانتحارية. وجا ت النتائم كإا يلي  
 : النوع: أولاا 

( اختبار مان وتني لكشف دلالة الفروق في مستوى الأفكار الانتحارية تبعاا  16جدول )
 ( 93لمتغير النوع )ن=

( ا دول  في  النتائم  في 16تعو  الأفكار  درجات  في  فروق  دلالة  وجود  (  ع 
بعاد تبعاير لالتوف النوا وذلك ل الح الإ ث الانتحارية للدرجة الكلية و إير الأ

أقل   Uحيس جا ت قيإة دلالة     علا الذكور في التفكو في الانتحار   تفوق  الوتي

 العدد المجموعات  المتغير 
متوسط  
 الرتب 

 Uقيمة 
  الدلالة  

 الاحصائية
 الرغبة في الانتحار

 
 **293 43.26 78 ذكر 

 

0.002 

 
 أنثى 

15 66.47 

 التعبير عن محاولة الانتحار
 

 **319.5 43.60 78 ذكر

 

0.005 

 64.70 15 أنثا  

 الشعور باليأس وفقدان المعنى
 

 *400 44.63 78 ذكر

 

0.05 

 59.33 15 أنثا  

 *290 43.22 78 ذكر الانتحار والتخطيط له التفكير في 

 

0.002 

 66.67 15 أنثا  

 *304 43.40 78 ذكر الأفكار الانتحارية )الدرجة الكلية(

 

0.003 

 65.73 15 أنثا  

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 
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د )الععور بالييس عْ لبة    0.05للدرجة الكلية، ولمستوى الدلالة    0.01م  مستوى  
 وفقدالأ المعنى(. 

التي كعفت ع  تزايد  (Carretta et al.,2023)دراسة  مر  النتيجة  هذه  تتفق  و       
الأ الإ ث    فكار معدلات  لدى  الباحثة    . بالذكور  موازنة الانتحارية   ه هذوتفسر 

التي   (Barrigon et al.,2020) دراسة  الأ رر النظرية م  حيس    في ضو    النتيجة
بل ا نسل ذكوريرا   الانتحاريةجوهرية في السلوكيات    اهنالك فروقير ألأ  أشارت  ع  

في حل ألأ الإ ث أكثر    الذكور أكثر عرضة لونتحار الكامل  لأ   حيس     و  ثاير 
لوجود   نو    فكار الأميوير  الانتحار  ومحاولات  وجود   مر و    كتإلةالمالانتحارية 
يحدث في معظم   هذا التناقا في السلوكيات الانتحارية بل ا نسل  فإلأ استثنا ات  
   للأرق الأكثر فتكيرا في السلوك الانتحار اجزئييرا بتفضيل الذكور    وي فسّردول العالم،  

كإا ألأ  .لديبرم أقوى بعكل كبو منه عند الإ ث ملاشر الوفاة بالانتحار  لأ  حيس  
الانتحارية  الأفكار  تلاد  لظبرور  التي  النفسية والاجتإاعية  العوامل  هنالك بعا 

 عدديرا  هناك   ألأ   (Cara Richardson et al.,2023) ا نسل وقد ورد في دراسةلدى  
لدى   الأفكار   بل  تميّز  التي  العوامل  م   أكب . بالرجال  نةير واز م  النسا   الانتحارية 

 علا   ا  ول   نفسي،  اضلأراب  بسبب   المستعفا   ع   الدلول  العوامل  هذه  تضإنت
الاجتإاعية ل الح الفئة   ا الة  ا امعية،   الدرجة  مستوى  م    أقل  تعليإية  ملاهوت
 الاكتئاب  كإا كالأ  .اللأفولة   مرحلة   في   قاسية   لظروف  والتعر    تزوجة(،الم)نو  
 لدى   الانتحارية  م  المنبئات بالأفكار  الييس،  مكو ت  م   باعتبارهما  الدافر،   وفقدالأ
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

 الأفكار   بل   ملحوظ   بعكل  تميّز  التي   العوامل   كانت   فقد   الذكور،   لدى   الإ ث. أما 
 لاضلأراب   مبرني  تعييص  ع   الذاتي   الإبوغ  تعإل  الانتحار  ومحاولات  الانتحارية
 الدعم   م   المرتفعة  كإا ألأ المستويًت.  اللأفولة  مرحلة  في  ل عوبات  والتعر   نفسي،

تسبرم في اقت ار السلوكيات الانتحارية علا الأفكار فق  عوضيرا ع    الاجتإاعي 
 الفعلية. الانتحار    محاولات 

 ثانيا: العمر: 
مستوى الأفكار  ( اختبار كروسكال والايس لكشف دلالة الفروق في 17جدول )

 ( 93تبعاا لمتغير العمر )ن= الانتحارية )الدرجة الكلية( 

(  ع وجود دلالة فروق في الأفكار الانتحارية )الدرجة 17تعو النتائم في ا دول )
    ،سنة(  20وذلك ل الح الفئة العإرية )أقل م   الكلية( تبعاير لالتوف العإر  

سنة   30العإرية ) الفئة  ا  وألوير   ،سنة(  30سنة  ع أقل م     20للفئة العإرية )م   
وبذلك     0.01حيس جا ت قيإة دلالة كروسكال والاس أقل م  مستوى     فيعلا(

ألأ (  18التفكو في الانتحار. كإا يتضح م  ا دول )  نجد أنه كلإا زاد العإر قلّ 
وتبل وجود   ، لمعرفة دلالة الفروق بل المجإوعات  أ جْرِ  (  وتينيالالتبار البعد  )مالأ  

سنة 30سنة( والفئة )   20قل م   أفروقات معنوية عند دلالة  ح ائية بل الفئة )
دلالة  ح ائية   مستوى  عند  الأليمر  0.01فيكثر(  الفئة  ل الح  بينإا    وذلك 

 متوسط الرتب العدد المجموعات  المتغير 
قيمة كروسكال  

 والاس
 الاحصائية  الدلالة

 الكلية(الأفكار الانتحارية )الدرجة 
 **10.58 68.56 8 سنة  20أقل م  

 

0.005 

 51.89 40 سنة  30سنة  ع أقل م   20م   

 38.82 45 سنة فيكثر  30

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 
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 20ع  الفئة )م     0.05بمستوى دلالة  ح ائية  و   ،سنة فيكثر(30التلفت الفئة )
  ا. ليمر سنير سنة( وذلك ل الح الفئة الأ  30قل م   أسنة علا  

ألأ حالات   Xing et al (2023)النتيجة مر دراسة    ه هذ وتتفق       التي أظبررت 
بعكل  انتعاريرا  أكثر  الميس  استيدام  مر  الانتحارية  المرتبلأة بالأفكار  الاستعفا  

المرحلة    %(، 49.08عاميرا بنسبة )   40- 26ملحوظ في الفئة العإرية الأليمر بل  
  Al-Imam et al (2023)دراسة    %(. و 28.49عاميرا بنسبة )  64- 41العإرية بل  

ا الذي  أظبرروا أفكاريرا انتحارية كانوا في الفئة العإرية الأليمر ألأ المرض  أوضحت  التي
العإرية   ل ولاير لدى   ، (1.11±    27.42سنيرا بمتوس  عإر )  الفئة  الإ ث في 

 فيليمر(.   20)
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الانتحارية لدى عينة من مستخدمي الميثامفيتامين )الشبو( في مجمع إرادة  خبرات الطفولة السلبية كمنبئ بالأفكار  
 والصحة النفسية بجدة 
 د. مجدة السيد الكشكيأ.  أ. أفنالأ علي البلو 

( اختبار مان وتني لكشف دلالة الفروق في مستوى الأفكار الانتحارية  18جدول )
 ( 93متغير العمر )ن=)الدرجة الكلية( بين أزواج 

نتيجة   لأدبياتاأيدت  حيس     الأ رر النظرية  في ضو   النتيجة  ه هذ وتفسر الباحثة      
ا الية دراسة  أفقد      الدراسة  وهي    (Ivey-Stephenson et al.,2022)وضحت 

انتعار م2019-2015)  يعام  بل   امتدت رولية  دراسة   مدى  ع   تبحس   )
الأفكار والسلوكيات الانتحارية بنا  علا عدد م  المتيموات الداونرافية التي م  

العإر متيمو  الانتحارية  ، ضإنبرا  الأفكار  انتعار  معدل  ألأ  والتيلأي    ، وظبرر 
الذي  تتراوح أعإارهم بل ومحاولات الانتحار كانت أعلا بل  ،  لونتحار الأفراد 

ونظريرا للأول مدة الدراسة    اعامير  40  لاا مقارنة بم  تزيد أعإارهم ععامير   39و  18
علا   بنا   قررت  العامة  ال حة  العإرية كيحد   ه هذ فإلأ  الفئة  هذا  النتيجة  دراج 

 . نسبة الأفكار والسلوكيات الانتحارية لديبرم  بارتفااتنبي  تملاشرات ا لأر التي  

الأليمر سنيرا        المرضا  ميل  السابق  حيس لاحظت  اللأرح  مر  الباحثة  وتتفق 
فق  وليس  الانتحارية،  م  للإحاولات  عليبرم،  الانتحارية  الأفكار  نة واز سيلأرة 

 . للأفكار الانتحارية  بالمرضا الأكب عإريرا الذي  لاحظت الباحثة أنهم لم يظبرروا ميوير 

 العدد المجموعات  المتغير 
متوسط  
 الرتب 

 Uقيمة 
  الدلالة

 الاحصائية

 الأفكار الانتحارية )الدرجة الكلية(

 0.14 106 31.25 8 سنة  20أقل من 

 23.15 40 سنة  30سنة إلى أقل من  20من 

 0.002 61.5** 41.81 8 سنة  20أقل من 

 24.37 45 سنة فأكثر 30

 0.03 650.5*  49.24 40 سنة  30سنة إلى أقل من  20من 

 37.46 45 سنة فأكثر  30

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 
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 ا: مدة استخدام الميثامفيتامين: ثالثا 
( اختبار مان وتني لكشف دلالة الفروق في مستوى الأفكار الانتحارية تبعاا  19جدول )

 ( 93لمتغير مدة استخدام الميثامفيتامين )ن=

      ( ا دول  في  النتائم  الأفكار 19تعو  درجات  في  فروق  دلالة  عدم  (  ع 
أكب م  مستوى   Uحيس جا ت قيإة دلالة     الانتحارية للدرجة الكلية والأبعاد

عدم وجود فروق في مستوى التفكو في الانتحار تبعاير لمتيمو علا  وهذا يدل    ، 0.05
   مدة استيدام الميثامفيتامل.

ألأ    ع   التي أشارت   Al-Imam et al (2023)النتيجة مر دراسة    ههذوتختلبر      
الانتحارية  ذا كانوا  الأفكار  شيوا  عرضة  لأر  أكثر  ميس  الكريستال  متعاري 

 مستيدمل مزمنل لأكثر م  عام واحد. 

 العدد المجموعات  المتغير 
متوسط  
 الرتب 

 Uقيمة 
  الدلالة

 الاحصائية
 الرغبة في الانتحار

 
 485 38.81 16 أقل م  سنة 

 

0.17 

 48.70 77 سنة فيكثر 

 التعبير عن محاولة الانتحار
 

 528.5 41.53 16 أقل م  سنة 

 

0.37 

 48.14 77 سنة فيكثر 

 الشعور باليأس وفقدان المعنى
 

 512.5 40.53 16 أقل م  سنة 

 

0.28 

 48.34 77 سنة فيكثر 

 510 40.38 16 سنة أقل م   التفكير في الانتحار والتخطيط له 

 

0.27 

 48.38 77 سنة فيكثر 

 487.5 38.97 16 أقل م  سنة  الأفكار الانتحارية )الدرجة الكلية(

 

0.19 

 48.67 77 سنة فيكثر 

 0.01، **دال عند 0.05*دال عند 
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الباحثة       ضو   النتيجة  ههذوتفسر  النظرية    في   ,.Fathi et al)كدراسة  الأ رر 

أ  (2022 الميثامفيتامل باعتباره   اقتر حِ  السنوات الألوة أنه في  وضحتالتي   دمالأ 
وهو أحد أكثر الأمرا  تكلفة في المجتإر في الوقت   ،مرضيرا دمانييرا مزمنيرا ومنبركيرا

عليه بدرجة   الاعتإادويسبب ،  جديرا في  عوه قويًير  انفسيير  احيس ي عد منعلأير   ا الي
ع مما يلاد      ا براز الع بي بعكل مباشر وسرير   في يلاعر    كونهلكبوة وسريعة  

ارتفاا ضيم    ، مثل  عدم انتظام دقات القلب    ثار سلبية كثوة ق وة المدىنظبرور  
 . الدم، سلوك عنيبر ونريب ونو منتظم، ونوها الكثو

كونها لاحظت ألأ المرضا المعتإدي  لوترى الباحثة منلأقية نتيجة الدراسة ا الية      
ونفسية   فسيولوجية  م   عوات  يعانولأ  الميس  المواد  علا  وسريعة بخوف  شديدة 

 مما يلايد لحة عدم وجود فروق بنا  علا مدة الاستيدام.     الألرى
السؤال السادس: هل تتنبأ خبرات الطفولة السلبية بالأفكار الانتحارية لدى 

 في مجمع إرادة والصحة النفسية بجدة؟  الميثامفيتامين مستخدمي  

 Liner) ر الانحدار ا لأي المتعددالتبا  است يْدِم السلاال السادس    ع  ليجابة      

regression)      الأفكار الانتحارية   في أعر أبعاد لبات اللأفولة السلبية    قِيْسحيس
 كإا يلي  
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( تحليل الانحدار الخطي لأثر أبعاد خبرات الطفولة السلبية على الأفكار  20جدول )
   الانتحارية 

( بليمت قيإة تحليل التباي  وذلك ع  رريق 20كإا يتضح م  ا دول )         
( والتي 0.01قل م  ) أ ( وذلك عند مستوى دلالة  38.68قيإة )ف( التي بليمت ) 

لبات اللأفولة السلبية م  المإك    أبعاد معنوية نموذج الانحدار. كإا ألأ  علا   تدل
الذ  بلغ   الم حح  معامل التحديد   بوسارة وذلك   ألأ تتنبي بالتفكو في الانتحار

(2R=630. ( وهذا يعني ألأ ،)م  التباي  في متيمو الأفكار الانتحارية اك  %63 )
وبالنسبة لتيعو  .لبات اللأفولة السلبية، وتعد هذه القيإة مرتفعة أبعاد رجاعه  ع  

كالأ   التيعو الأعلا  ألأ  اتضح  علا الأفكار الانتحارية  لبات اللأفولة السلبيةأبعاد  
وهي دالة عند مستوى دلالة أقل  ، (6.41الإسا ة ا نسية بقيإة ت بليمت )  دعْ لبة  

الإسا ة ا سدية بقيإة ت بليمت   د عْ بة  (.    1.36وقيإة بيتا بليمت )  ، (0.01م  ) 

 0.63=معامل التحديد المصحح
 = 2R0.64 معامل التحديد

 R=0.80 معامل الارتباط

 38.68**(F) =  قيمة ف

 حصائيةالدلالة الإ T الخطأ المعياري  B المتغير المستقل 
 0.001 8.14** 2.49 20.2 ثابت الانحدار 

 0.001 3.79** 0.27 1.06 الإساءة الجسدية 

 0.26 1.14 0.32 0.37 الإساءة النفسية

 0.001 **6.41 0.21 1.36  الإساءة الجنسية

 0.11 1.62 0.29 0.48 الإهمال

 0.01دال عند *، *0.05*دال عند 
 المتغير التابع: الأفكار الانتحارية 

: y = α + b1X1 + b3X3 

 Y=20.2+ 1.06X1+1.36X3   معادلة التنبؤ غير المعيارية  بالأفكار الانتحارية    
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(. 1.06وقيإة بيتا بليمت )  ، (0.01وهي دالة عند مستوى دلالة أقل م  )  ، (3.79)
فلم  لأاد عْ البة  أما   والإهمال(  النفسية  أ   عو    )الإسا ة  التفكو في   فييوجد  إا 

 (. 0.05الانتحار حيس دالة عند مستوى دلالة أقل م  ) 

التي كعفت تحليوت   Takahashi et al (2022)النتيجة مر دراسة    ه هذوتتفق  
وتفسر لبات اللأفولة السلبية تتنبي بخلأر التفكو في الانتحار.    الانحدار فيبرا ألأ

النظرية  في ضو     النتيجة  ه هذ الباحثة    Cheng et)دراسة    كعفت    حيسالأ رر 

al.,2023)  ت نب عوامل  وجود  والميول   ئع   الذات  أشكال  يذا   بوجود  ير 
العوامل  سا ات   ه ذ هأحد أبرز  و   ، الانتحارية لدى الأفراد  ومنبرا الأفكار الانتحارية

والاعتدا    ،والإسا ة ا سدية  ،الإسا ة العارفية   مثل    اللأفولة لأشكا ا المتعددة
وتعر  الأفراد  ا الذ  نالبيرا ما ،  والإهمال العارفي  ،والإهمال ا سد   ،ا نسي

مختلفة ولأنواا  متكرر  بعكل  دراسة  .  يكولأ   (Brokke et al.,2022) وأشارت 
وجود  عو كبو  بة اللأفولة السلبية المتإثلة بالإسا ة ا نسية علا وجه  ع  كذلك  

المتإثلة   الانتحاريةال حة النفسية للأفراد م  حيس زيًدة السلوكيات    في ا  وص  
لأ معدل   حيس      الكامل(  الانتحارية، محاولات الانتحار، والانتحار    )الأفكار    في

ا، فقد أبلغ لدى الأشياص الذي  تعرضوا    الانتحار لانتبراكات جنسية مرتفر جدير
وبذلك   أبليموا ع  محاولات انتحار  %32منبرم ع  وجود أفكار انتحارية، و 43%

مبرم للسلوكيات الانتحارية عند  تعد الإسا ة ا نسية في مرحلة اللأفولة عامل للأر
الإسا ة ا نسية بوجود   اطارتب  (Stea et al.,2023)أوضحت دراسة    كإاالراشدي .  
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ولاحظت   .والأفكار الانتحارية لدى ا نسل  الاكتئاباحتإالات أعلا لأعرا   
المرضا يتذكرولأ تجربة الإسا ة بتفاليلبرا رنم مرور مدة زمنية رويلة م  الباحثة ألأ  
اللأفولةا  تعرضبرم   مرحلة  تعرضبرم   لأويعبو   ،في  م   بعدة  بالألم  شعورهم  ع  

بالرنم   ا عإيقير   انها تترك أعرير حيس    ، نة بخبات اللأفولة الألرىواز ليسا ة ا نسية م
.أ م  تعرضبرم  ا مرة واحدة    حيا ير

 : بالتالي في ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثةو 

السلبية ألأ الفروق في عدد مرات التعر   بات اللأفولة    أظبررت نتائم الدراسة  -
الباحثة  تولي  ذلك  ضو   وفي  الإ ث،  ل الح   في   المسلاوللتركيز    لأهمية  كانت 

 اللأفولة   بات   أعلا  بعكل  الإ ث   تعر    شكاليةعلا    الأسرة  حماية   عيات
 . إايتبرم  حلول  وضر ل جاد  بعكل  والعإل  السلبية

كإا أوضحت النتائم ألأ الفروق في الأفكار الانتحارية لدى عينة الدراسة كانت    -
 اللأبي   اللأاقم  عإل  هميةل الح الفئة العإرية الأليمر سنيرا، وبذلك تولي الباحثة لأ 

سنة فيقل   20م     سنيرا  الأليمر   العإرية  للفئة  الوقائية  والإجرا ات  ا إاية  زيًدة  علا
 .نتحارية الا  الأفكاروجود    في   مستوى أعلاحققوا    لكونهم  نظريرا
وفقيرا لمدة   درجات الأفكار الانتحارية   أسفرت النتائم ع  عدم وجود فروق في   -

ا سدية  ال حة  المادة في  لعدة  عو هذه  ويرجر ذلك  الميثامفيتامل،  استيدام 
تولي  وبذلك  الاستيدام،  م   بسيلأة  زمنية  فترة  يظبرر لول  والذ   والنفسية 

لمكافحة البا العامة  العوقة  كالمديرية  ذات  الأمنية  المنعآت  قيام  بضرورة  حثة 
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الميدرات بالعإل علا حموت توعوية في المجتإر توضح للأورة المادة، و عداد برامم 
 وقائية  إاية العباب. 

لدى     - الانتحارية  الأفكار  بوجود  التحديد  وجه  علا  ا نسية  الإسا ة  تنبيت 
ة رفر نسبة الوعي لأعر تعر  ر ضرو بيجة لذلك تولي الباحثة  مستيدمي الميس، ونت

الأفراد ليسا ة ا نسية في رفولتبرم م  لول حموت توعوية تقوم بها  عيات 
بنائبرم م  التعر  أوالتعديد علا الأسر بالعإل علا الوقاية وحماية  ، حماية الأسرة

  ذا النوا م  ا بات. 
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 المقترحات: 
استكإالا  برود الباحثة التي بدأتها في هذه الدراسة وما توللت  ليه م  نتائم، 
للباحثة وجود فرص  يتضح  المجال،  الدراسات في هذا  وم  لول الاروا علا 
  للمجالات اثية تتعلق بلأبيعة هذه الدراسة م  المإك  البحس والتق ي عنبرا م  قب

، ومنبرا    الباحثل مستقبوير
ت تتناول متيموات وعينة الدراسة علا نلأاق أوسر  يعإل  إعات  جرا  دراسا  -

 رادة وال حة النفسية بالمإلكة العربية السعودية، شاملة جدة، العرقية، والريً  
 لإمكانية تعإيم النتائم وشموليتبرا.

 جرا  دراسات علا فئة مستيدمي الميثامفيتامل بمنبرجية مختلفة، كالمنبرم   -
يعتإد علا  عداد برامم  رشادية وعوجية، علا سبيل المثال   شبه التجريبي  الذ 

ع   سا ات  الناتجة  ال دمات  لعوج  المعرفية  المعا ة  علا  قائم  بر مم عوجي 
النفسية.  وال حة  بمجإر  رادة  الميثامفيتامل  مستيدمي  م   عينة  لدى   اللأفولة 

مخت  - بمنبرجية  الميثامفيتامل  مستيدمي  فئة  علا  دراسات  لفة، كالمنبرم  جرا  
المقابوت والذ  م  المإك  ألأ يقدم تفسويرا أعإق   ،النوعي  الذ  يعتإد علا 

 السعودية و عواتها النفسية المتعددة.   لظاهرة انتعار تعاري الميس في المإلكة العربية
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الرغبة في التواصل باللغة الثانية، القلق الدراسي، ودافعية تعلم اللغة الثانية لدى  

 طلبة اللغة الانجليزية السعوديين:

 حصة معتق الشهراني
 والترجمة كلية اللغات   –قسم اللغة الإنجليزية 
 جامعة الملك خالد 

  م2025 /02 /08: تاريخ قبول البحث                                 م2024 /11 /18: تاريخ تقديم البحث 

 
 : ملخص الدراسة

تلعب رغبة متعلم اللغة في التواصللللللللمح رورافي توريفي في تئلللللللل يمح  تااس التعلم و     للللللللا للللللللية  
الانجليزية لغةفي  جنبية. تةحص  ذه الدرا لللللللللللة التةا مح المع د    لاكتسلللللللللللا  ال ةا   في اللغة  

الرغبة في التواصلللمح غللغة اليا يةا والدالت لتعل، اا غلإةلللالة لق ال لف في الةرلللمح الدرا للل     
طالبة يدر لللل اللغة الإنجليزية    147طالبات اللغة الإنجليزية السلللعوريت. كاد  در المئلللاركات 

.  ظ ر تحليمح ارتباط  ير ود  د رالت الطالبات لتعلم اللغة الانجليزية كاد في جامعة الملك خالد
مرتبطفيا  ئللللللل مح لباه  رغبت ل في ا لللللللتصدام ا في التواصلللللللمحا في    كاد قل  ل  في الةرلللللللمح  
الدرا لللللللللللللل  مرتبطفيا  لللللللللللللللبفيا  رغبت ل في التواصللللللللللللللمح غللغة الإنجليزيةا   و   ل   لكا  ظ رت  

عل ة غلتةا مح    المتغيرات المسللت لة وجور   قة لبا ية    الدالعية  التحلي ت الإ رللااية المت
لتعلم اللغة اليا ية وال لف الدرا لللللل  في لرللللللمح اللغة الإنجليزية.  وقث اتسللللللا  البح  ا ا  مت 
الأبحاث الم،اثلةا و عض ال يورا جنبفيا لق جنب مت الآثار الإةلللللللالية في المناقئلللللللة والا لللللللتنتا   

 ت،  بإ دارات الةرول الدرا ية المست بلية للغة الانجليزية لغةفي  جنبية.للبا ي  الم 
 

 الرغبة في التواصمحا ال لف الدرا  ا الدالعيةا الطلبة السعوريود :الكلمات المفتاحية
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Abstract:  

The language learner's willingness to communicate plays a 

pivotal role in shaping learning outcomes and is fundamental to 

acquiring proficiency in English as a foreign language (EFL). This 

study examines the intricate interplay between willingness to 

communicate in L2 (WTC), motivation to learn L2, and foreign 

language classroom anxiety among Saudi female EFL learners. 

Participants were 147 students studying English at King Khalid 

University. Pearson correlation analysis showed that students’ 

motivation was positively connected with their willingness to 

communicate in L2, while their classroom anxiety (FLCA) was 

negatively correlated with L2 WTC. Furthermore, the statistical 

analyses concerning the interaction between these independent 

variables demonstrated a positive correlation between L2 motivation 

and FLCA. The consistency of the present research with comparable 

research, some limitations, along with additional implications, are 

discussed in the discussion and conclusion for enthusiastic 

researchers in future EFL classroom settings. 

  

keywords: Willingness to communicate, foreign language classroom 

anxiety, motivation, Saudi students 
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Introduction 
Willingness to communicate, foreign language classroom 

anxiety, motivation, Saudi studentsTherefore, understanding 

communicative effectiveness may play a crucial role in enhancing 

language learners' capability to initiate and sustain social 

interactions and communication skills . 

 

Therefore, the current empirical study aims to fill a notable gap 

within existing literature by delving into a relatively unexplored 

domain. Specifically, the intricate interplay among Foreign 

Language Classroom Anxiety (FLCA), second language (L2) 

learning motivation, and L2 Willingness to Communicate (L2WTC) 

remains under-investigated in scholarly research up to this point . 

 

Research questions 

 

RQ1: Does Saudi EFL learners’ level of L2 learning motivation 

affect their willingness to communicate in L2 ? 

RQ2: Does foreign language class anxiety affect Saudi EFL 

learners’ willingness to communicate ? 

RQ3: Is there a correlation between FLCA and” L2 learning 

motivation? 

RQ4: What are the possible reasons reported by the participants 

expressing their motivation to learn L2 ? 

 

Literature Review 

 

L2 Learning Motivation  

      Motivation is a broad term employed in several contexts. 

According to Dornyei (2009), it is one of the factors that teachers 

and students frequently refer to in order to explain learning 

accomplishment or failure, making it among the most crucial 

psychological concepts in language field instruction. Motivation is 

arguably the most significant component influencing L2 learning 

outcomes (Renandya, 2015) . 

         Motivation has long been acknowledged as a vital 

element in influencing both language acquisition alongside its 
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success. Motivation is “a process whereby a certain amount of 

instigation force arises, initiates action, and persists as long as no 

other force comes into play to weaken it and thereby terminate 

action, or until the planned outcome has been reached” (Dörnyei, 

1998: 118). Manolopoulou-Sergi (2004) further emphasized that (a) 

motivation is a process, (b) it deals with objectives that people try 

to accomplish (or not), (c) it requires people to be active, with 

students focusing their efforts on achieving their goal, as well as (d) 

motivated action is both started and maintained. Gardner (1985) 

distinguished between two categories of motivation: First, the 

desire of an EFL student to integrate and fit into the target L2 

group is referred to as integrative motivation. Furthermore, some 

benefits to one's profession, along with education, are included in 

instrumental motivation. In this study, the instrumental motivation 

is adopted since we examine EFL learners’ motivation, i.e., in 

educational settings 
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Motivation and Anxiety 

 

      The association between anxiety and motivation in foreign 

language acquisition, along with the factors affecting differing 

outcomes, has been the focus of inconsistent findings in prior 

research  . 

Since motivation and anxiety are multifaceted structures in foreign 

language learning environments, different correlation results are 

produced using a wide selection of constructs. For instance, the 

authors of a study that found a positive association between anxiety 

and motivation concluded that highly driven students were more 

likely to experience exam anxiety than learning anxiety (Wang et 

al., 2022). According to Kim and Cho (2018), motivation for 

learning may be classified into two groups: career motivation and 

exam motivation. Each form of incentive may have a distinct 

impact on learning anxiety. Moreover, learning anxiety could be a 

reflection of a “lack of confidence in their abilities” (debilitating 

anxiety) or else “their desire for better achievement” (facilitating 

anxiety), hence, high-anxiety students had been spotted at “all 

levels” of motivation, that obscures the connection among 

motivation as well as anxiety (Wang et al., 2022, p. 12) . 

 

         Many studies have shown that there has been a negative 

correlation between anxiety and motivation. For instance, Alico 

(2016) found a negative correlation between the two variables, 

indicating that while the motivation to learn L2 increases, anxiety 

level in writing decreases. Research by Jain and Sidhu (2013) 

concluded that anxiety lowers tertiary students' motivation. As a 

result, there is a direct and indirect connection among the terms 

general motivation and anxiety, positive as well as negative. 

Consequently, due to the challenges of evaluation, the majority of 

studies focused on the overall correlation between the two variables 

rather than the cause-and-effect relationship . 

  

L2 willingness to communicate 

 

        Willingness to communicate (WTC) had been initially 

introduced in the examination of L1 (first language) 
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communication. In the 1990s, it caught the interest of scholars 

studying the acquisition of L2 (second languages). “WTC in L2 

stands for “a readiness to enter into discourse at a particular time 

with a specific person or persons, using an L2” (MacIntyre, et al., 

1998, p. 547). Maclntyre and colleagues stated that L2 WTC ought 

to be “the ultimate goal of the learning process” (p. 547). After 

discovering that L2 WTC had been more” complex as well as 

situation-specific than the L1 WTC, they created a multilayer 

pyramid model to show the various factors affecting WTC. The 

relationship among WTC and numerous individuals, socio-

psychological, and contextual factors has been demonstrated in a 

growing number of studies to date . 

 

        Why do some people opt to speak up when given the chance to 

use their L2, though others stay “silent? Some students with 

advanced linguistic proficiency are hesitant to employ their L2 for 

communication, whilst other students with limited linguistic skills 

seem to participate in L2 communication whenever feasible. The 

individual variances in communication” inclinations significantly 

influence language learning outcomes. To improve the L2 WTC 

definition's fit for the current study's EFL context, the L2 WTC 

definition is adapted from MacIntyre et al. (1998) as ‘a willingness 

to have communication in a spoken way inside the classroom with a 

person or persons, using English as an FL’ 
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is a complicated but crucial part of L2 pedagogy and 

communicative language education (Kang, 2005). It can be viewed 

as a nonlinguistic result of L2 learning as well as an element that 

facilitates directed language learning (MacIntyre, 2003). According 

to Kang (2005), elevating L2 WTC in the classroom has at least 3 

benefits: (1) it increases the likelihood that L2 learners will utilize 

the language in authentic communication, that promotes learning of 

languages; (2) it increases likelihood that these learners will 

become more independent and try to acquire the language via 

communication independent of the instructor's guidance; as well as 

(3) It enables these learners to pursue education beyond the 

classroom. In any case, the research on the relationship between 

WTC as well as other emotions has received little attention, and the 

scope of WTC investigation has to be expanded . 

 

Foreign language classroom anxiety 

 

        One domain of negative emotion that has been explored the 

most is foreign language classroom anxiety (FLCA). It has been 

described as "a distinct complex of self-perceptions, beliefs, 

feelings, and behaviors related to classroom learning arising from 

the uniqueness of the language learning process" (Horwitz, et al., 

1986, p. 128). Although speaking is usually associated with the 

highest FLCA, it is associated with any activity in FL. It has an 

impact on students at every level as well as non-native foreign 

language instructors (ibid) . 

 

          Maclntyre (1999) explained foreign language anxiety (FLA) 

as “the worry and negative emotional reaction aroused when 

learning or using a second language” (p.27). Numerous inquiries 

into the possible reasons for FLA have yielded a wealth of 

information. These investigations have shown that arousal of 

foreign language anxiety is connected with an extensive range of 

factors, which include error correction (Gregersen, 2003), peer 

competitiveness (Bailey, 1983), teacher-student incompatibility 

(Gregersen & Maclntyre, 2014), along with personality traits like 

perfectionism (Gregersen & Horwitz, 2002). Different degrees of 

anxiety may also arise as a result of learners' perceptions of their 
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foreign language competency (Dewaele, et al., 2008). Regarding 

the relationship with other emotions, Dewaele and MacIntyre 

(2014) discovered that while foreign language enjoyment and 

FLCA have a substantial negative link, they coexist in FL learning. 

Recently, Alshahrani’s (2024) findings support the negative 

connections between FLE and FLCA among Saudi learners . 

 

         According to MacIntyre and Gardner (1994a, 1994b), anxiety 

can interfere with language acquisition as well as production during 

the input, output, and processing phases of the process of learning. 

FLA has a negative impact on learning and communication, as 

studies have repeatedly demonstrated. These impacts are 

multifaceted and complex (Gregersen & MacIntyre, 2014; Horwitz, 

2010). MacIntyre and Serroul (2015) employed a dynamic strategy 

to examine the connection between anxiety feelings and real-time 

vocabulary retrieval difficulties during communication, focusing on 

the micro-perspective. Their findings revealed fluctuations in 

perceived competence and willingness to use L2 
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          Liu and Jackson (2008) examined the connection among 

Chinese EFL learners' FL anxiety as well as their reluctance to 

communicate. A total of 547 first-year undergraduate non-English 

majors had been examined for this purpose. The investigation led 

to the following findings: first, "a learner who feared being 

negatively evaluated more tended to be more apprehensive about 

speaking and more anxious about tests" (ibid., p. 10). Second, the 

majority of students expressed a willingness to engage in 

interpersonal discussions; yet many of them were afraid of speech 

communication and disliked speaking English in class due to 

various factors, including anxiety or low English proficiency. 

Additionally, they stated that there was a direct link between the 

students' FL anxiety and their reluctance to interact. Moreover, 

"their unwillingness to communicate and their FL anxiety were 

significantly correlated to their self-rated English proficiency and 

access to English" (ibid., p. 12). 

 

    In the Saudi context, multiple studies have explored the 

relationship between two of the three variables in question: 

willingness to communicate and anxiety (e.g., Alenezi, 2020), as 

well as motivation and anxiety (e.g., Alamer & Almulhim, 2021; 

Alshaye et al., 2014). However, to the best of the author's 

knowledge, no research has yet delved into the interplay among all 

three variables within the Saudi context. Therefore, the primary 

objectives of this study are to investigate potential correlations 

among L2 willingness to communicate, foreign language class 

anxiety, and L2 learning motivation among Saudi female EFL 

students. 

 

Method 

      Research has demonstrated that motivation level affects 

communication willingness (MacIntyre, et al., 2003). Additionally, 

anxiety in foreign language classes affects students' willingness to 

speak in L2 (e.g., Alenezi, 2020). Several studies have also looked 

into the connection between anxiety and motivation (e.g., Alamer & 

Almulhim, 2021). The first phase of investigation is quantitative, 

aiming to explore the potential interplay between these three factors. 

Figure 1 shows the analysis model to be tested in the current study. 
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These interactions will be tested cross-sectionally and quantitatively. 

In other words, the correlation analysis will be run between the three 

variables under study: FLCA, L2 WTC, and L2 learning motivation.  

In addition, two open-ended questions will be included in the web-

based questionnaire on potential reasons for learning English. 
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Figure 1. Model of interrelationships to be tested 

 

Participants 

 

        A convenience sampling method was used. A total of 147 

Saudi female undergraduate English majors at the College of 

Languages and Translation, KKU (King Khalid University), 

participated in the present study. The participants are enrolled in 

various levels of the BA degree program. All participants were 

native Arabic speakers who used English as their second language 

(L2). Fluency in reading and writing English was a prerequisite for 

admission to KKU's English department, involving passing the 

English Language Placement Test (ELPT) with a minimum score 

of 60% for enrolment consideration (as stated on the KKU College 

of Languages and Translation website). The participants had an 

average age of (M= 19.51), ranging from 18 to 21 years old  . 

 

 

Measures 

 

    In order to investigate and address the research questions 

effectively, the study utilized a questionnaire comprising both 

open-ended and closed-ended questions. The questionnaire, which 

was written in English and designed using Google Forms, 

commenced with a section collecting demographic information 

about the students, encompassing details such as age, gender, and 

study level. Following this introductory section, the questionnaire 
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incorporated three main scales intended to measure the study's 

three primary variables in detail. 

 

          Willingness to communicate (WTC). The subsection of 

Weaver’s (2010) 64-item WTC instrument, which measures 

learners’ willingness to speak the L2, was utilized. In this study, a 

subset comprising 16 items was utilized (Cronbach’s α = .89). The 

16-item scale specifically estimates learners’ level of willingness to 

complete different speaking tasks successfully on a 4-point Likert 

scale. The points of scale ranged from 1=Definitely not willing, to 

4=Definitely willing. 
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L2 learning Motivation. Six items on the Motivational Intensity 

scale (Cronbach's α =.85) were extracted from a study by Gardner 

as well as Lambert (1972) and confirmed in earlier research by 

Yashima (2004) as a measure of motivation. A four-point scale was 

utilized, differing from the three multiple-choice answers in the 

original format. Students were required to indicate the extent to 

which each statement reflected their mental state: Strongly disagree 

(1) to Strongly agree  (4 .) 

      Two questions were added asking the participants about their 

reasons for learning English. The first question is multiple choice, 

and there is a list of potential reasons for learning English, and the 

respondent can choose more than one option. The second question 

is open-ended, asking the participants to add any other reasons that 

are not included in the previous list . 

       Short-form Foreign Language Classroom Anxiety Scale. The 

present study adapted the Short-form Foreign Language Classroom 

Anxiety Scale developed by MacIntyre (1994a) to assess foreign 

language anxiety in the FL classroom. One of the items in the test 

reads, "Even if I am well prepared for English language classes, I 

feel anxious about it." All components of the test load onto a single 

latent variable, indicating a unidimensional measure of FLCA. A 5-

point Likert scale ranging from "strongly disagree" to "strongly 

agree" was used to assess each item. Notably, none of the items on 

the FLCA scale were reverse-coded, including the two items that 

were reverse-coded in the original scale (Horwitz et al., 1986) 

(Cronbach’s α = .82). Consequently, higher scores on this test 

indicate higher levels of anxiety for each item  . 

These two phrases have been reformulated as follows : 

 I worry that I won't do well in my English lesson.  • 

 

When I speak in English language classes, I do not feel confident •   

.       

        The measurements were piloted on 5 Saudi EFL female 

participants who helped in improving some elements of the 

questionnaire . 

Data collection procedure 
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     In May 2024, questionnaires were distributed to the participants 

over one month, comprising a total of 39 items. Participation in the 

research was voluntary, and students were given ample time to 

complete the online questionnaire via Google Forms. Subsequently, 

the author reached out to her female colleagues at the English 

Department of the College of Languages and Translation, King 

Khalid University in Saudi Arabia, requesting them to share the 

online questionnaire with their EFL students. The questionnaire 

link was disseminated through Blackboard announcements and 

WhatsApp groups. Prior to completing the questionnaire, 

participants were briefed on the research objectives and required to 

provide consent by signing a consent form. They were assured that 

their responses would be collected anonymously and confidentially, 

and that they had the option to withdraw from the survey at any 

point without facing any repercussions. 

Data analysis 

 

Data collection procedure      A Pearson correlation revealed a 

significant positive relationship between L2 WTC and L2 learning 

motivation (r(147) = .58, p < .01) (see Table 2). Participants with 

higher scores on L2 WTC also showed higher scores on L2 learning 

motivation. Looking at the strength of this relationship, these two 

variables share only 9.12% of the variance, which is considered a 

very small effect size.  

Impact of Foreign Language Class Anxiety on Willingness to 

Communicate (RQ2) 

       Pearson correlation analysis shows that foreign language 

classroom anxiety is negatively linked to L2 learners’ WTC (r(147) 

= -.25, p < .01) (see Table 2). In other words, those participants 

who feel more anxious in FL classes are less willing to 

communicate using L2. 
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Relationship between FLCA and L2 Learning Motivation (RQ3) 

       Pearson analysis revealed that the correlation among the two 

independent variables is positive (r(147) = .82, p < .01) (see Table 

2). It means high levels of anxiety are associated with a linear 

increase in L2 learning motivation. 

Factors Influencing Motivation to Learn L2: Participant 

Perspectives (RQ4) 

     The two open-ended questions included in the web-based 

questionnaire asked about the potential factors affecting 

participants’ motivation to learn L2. The percentage of the 

participants’ responses has been obtained quantitatively and is 

shown in Table 3 below. 

 
Table 3. Percentage of reasons for learning “English 

 
Reasons for learning English Percentage 
It will be useful in getting a good job. 85.5% 
I will need English for my career in the future. 73.9% 
It will help me if I travel abroad. 69.6% 
It will make me a more knowledgeable person. 59.4% 
It will help me understand the culture of other 

countries. 
46.4% 

I would like to go to study in English-speaking 

countries. 
37.7% 

I would like to become friends with some English-

speaking people. 
27.5% 

It will help me to please my parents. 27.5% 
It is a required course in my college. 20.3% 
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Then the participants were asked to write openly about their 

motives to learn L2. Among the dominant reasons reported by the 

learners are as follows: 
English-language literature and media: 

 

 
- It will help me to read my favorite books and novels. (P 11) 

- I love American literature, so I chose to learn the language to 

be more professional. (P 3) 

- Watching movies without translation. (P 51) 

 
A universal language 

- Since it is the language that is spoken the most throughout 

the world. (P 112) 

- English is a universal language. So learning it will make my 

life easier. (P 3) 

- The most widely used language among people. (P 23) 

- The English language has become the most used language in 

most countries of the world. (P 17) 

- It helps me achieve my dream of learning languages. English 

is a very important language around the world these days. (P 

38) 

 
Self-confidence 

- It will make me more confident. (P 29) 

- The reason I learned English is to increase my knowledge 

and cultural background. I love learning new languages to 

increase my self-confidence. (P 1) 

 
Translation future career 
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- I like languages, that’s why I’m learning English, Hindi, and 

Turkish. I would like to get a job that requires translation 

skills. (P 76) 

- I want to be a translator in the future. (P 14) 

 
Discussion 

The main aim of the present study was to investigate how language 

anxiety and motivation to learn a second language interact to 

influence Willingness to Communicate (WTC) in an L2 learning 

setting among Saudi EFL learners. Additionally, it examines the 

potential relationship between Foreign Language Classroom 

Anxiety (FLCA) and L2 learning motivation. 

       The first research question investigated the relationship between 

L2 willingness to communicate (WTC) and L2 learning motivation 

among Saudi EFL female learners. Statistical analysis unveiled a 

notable positive correlation between L2 WTC and English learning 

motivation, indicating that higher levels of motivation are associated 

with an increased willingness to communicate in English. These 

results imply that motivation may be a more dependable indicator of 

L2 WTC.  This finding is consistent with several studies, such as 

those by MacIntyre and colleagues (2001), and Yashima and 

colleagues (2018), who noted that motivation had a favorable impact 

on WTC in L2, by MacIntyre and colleagues (2003), who discovered 

a very strong correlation between L2 WTC and students' enthusiasm 

to learn a language after participating in immersion and other intense 

program experiences, and by Peng (2022), who asserted that 

learners' L2 WTC was strongly correlated with learners' motivation 

to acquire the foreign language. Higher motivation generally 

correlates with greater self-confidence, which seems to lead to WTC 

in the L2 (Yashima et al., 2004). 
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       The second research question examined the correlation between 

FLCA and L2WTC. Statistical analysis showed that the FLCA of 

Saudi female EFL learners is a strong negative predictor of their 

willingness to communicate in English. This suggests that anxiety 

had a crippling impact on WTC in the current sample. Previous 

studies (e.g., MacIntyre & Gardner, 1994a, 1994b; MacIntyre et al., 

2003; Horwitz, 1986) support this unsurprising result. It also aligns 

with the findings of Horwitz's (2010) study, which showed that 

students' reluctance to interact in English was caused by fear related 

to foreign languages. When it comes to speaking a second language, 

nervous students speak less than those who are not. Furthermore, 

nervous pupils struggle to communicate in a way that produces high-

quality work. In this sense, students' nervousness influences both 

their words and their delivery (MacIntyre & Gardner, 1994a). There 

is a strong negative association between L2 anxiety and L2 

performance in particular anxiety-inducing settings. Higher levels of 

WTC are generally associated with reduced levels of anxiety and 

perceptions of L2 competence (Yashima et al., 2018).   

       Despite the negative association between anxiety and L2 WTC 

among Saudi EFL female learners in this study, it is noteworthy to 

conclude that this connection is fluctuating. Even if a quiet student 

is skilled in their second language, the nervousness of the classroom 

environment may make them appear less intelligent than an 

extroverted student (Alenezi, 2020). It is also possible to argue that 

those students are less competent, less informed, less likely to get 

into problems, less likely to perform well in class, and less likely to 

be asked to react (Dewaele & Li, 2020).  

        The third research question dealt with the interaction between 

L2 learning motivation and foreign language classroom anxiety. 

Results revealed that both factors were significantly positively 

linked. Given that most people associate the word "anxiety" with bad 
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feelings, this finding may come as a surprise. The outcome supports 

the claim made by Strack et al. (2017) that "negative emotions have 

important motivational properties" (p. 114). Despite the fact that 

experiencing worry as an unpleasant emotion is disagreeable, it “can 

also provide energy, focus, and determination, helping an individual 

to work hard toward a future goal” (Strack et al., 2017, p. 122). Since 

the desire to avoid unforeseen circumstances is often correlated with 

anxiety, when learners are “interpreting their anxiety as facilitative”, 

they might put in more time and work to get the intended results 

(Strack et al., 2017, p. 113). Under pressure, some individuals 

become more self-motivated. This finding, however, contradicts the 

hypothesis that there is a negative relationship between motivation 

and anxiety in language learning environments. (e.g., Jain & Sidhu, 

2013). After examining the connection between learning motivation 

and FLCA, it can be said that reduced anxiety may improve learning 

motivation.  

       The last research question focused on the respondents’ reasons 

for learning English. Based on the comments provided by students 

to the open-ended questions, it has been determined that over 90% 

of students overall are learning English and are willing to use it for 

motivational purposes. More specifically, 85% of students learn 

English with the intention of using it as a means (obtaining a good 

job, travelling abroad, or getting a good grade). This provides 

additional support for the quantitative data results, which show that 

students are more willing to converse in English when they are more 

motivated, a finding that is in line with Table 3 results. The answers 

provided by the respondents to the open-ended question 

demonstrated several other factors, including interest in English 

original literature and media, followed by the significance of English 

as a prominent language worldwide. Then, factors of self-confidence 

and future careers in translation have been reported as encouraging 

motives to learn English as L2. Being confident in one's ability to 



 

 
263 

 التربويةمجلة العلوم  
 ( الأولهـ )الجزء  1445  ربيع الآخر  والثلاثون  السابعالعدد  

communicate is essential for determining one's willingness to 

participate in L2. Furthermore, this implies that students who are 

more willing to take the lead in L2 communication will succeed. 

Similarly, WTC can act as a placed model or investigated construct 

(MacIntyre et al., 2003), meaning that variations in the context, such 

as L2 learning motivation, may have distinct effects on learners' 

WTC.  

Conclusion 

 
       This study's primary aim was to examine the interplay between 

learners' anxiety, motivation for learning English, and willingness to 

communicate (WTC) in English within an EFL classroom in Saudi 

Arabia. 

 
       This research has some pedagogical consequences for research 

on language learning motivation, L2 WTC, as well as foreign 

language classroom anxiety. Initially, since the L2 motivation had 

been favorably correlated with L2 WTC, the learners should be 

provided with encouraging and cooperative teaching, which will 

increase their willingness to communicate. In addition, the 

traditional, boring and dry EFL teaching followed in Saudi 

classrooms should be replaced with activity-based teaching that will 

possibly motivate the learners to use L2 for oral communication. 

Teachers should also take steps to enhance the motivation of the 

learners with the help of positive reinforcement.  

 
        The results also showed a negative association between 

learners’ L2 WTC and anxiety inside the FL classroom. More 

precisely, the majority of the EFL students in this study experience 

anxiety anytime they are required to communicate in English in the 

classroom, suggesting that anxiety is a concept that needs to be given 
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a lot of consideration in educational settings. In a similar vein, 

learners can increase both their readiness to speak and their eventual 

success by being aware of their nervousness. To accomplish this, 

English teachers should familiarize themselves with the concept of 

language anxiety. Furthermore, they should endeavor to pinpoint the 

causes of language anxiety in learners of foreign languages and 

devise methods for assisting the students in lowering their anxiety 

levels. By doing this, students will be more open to communicating, 

which will ultimately improve their academic performance. 

 
       It is also possible to hypothesize that students' positive anxiety 

and motivation will impede their smooth language acquisition 

(Zhou, 2016). Teachers have a clear chance to minimize the support 

for motivation among their learners. They may, for instance, remind 

the learners of the intrinsic motivations behind learning an L2 as well 

as the potential benefits this endeavor can have for their development 

and progress. It is important to remind students that learning should 

not be driven solely by the desire for rewards or employment in the 

future, but rather should be seen as a byproduct, as this type of 

motivation puts them at risk for increasing language anxiety.  

 
         Nonetheless, it is crucial to acknowledge particular limitations 

linked to this study. First, a thorough analysis of the variables 

influencing Saudi female EFL students' readiness to communicate in 

L2 may involve the use of numerous other methodologies, even 

though the empirical research used in this study provides insightful 

information. In a recent review, Derakhshan et al. (2023) introduced 

several cutting-edge techniques, including time series analysis, 

latent development curve modeling, and the process tracing 

approach, for assessing and understanding academic emotions. 

These creative methods could prove useful in future research with 

EFL students. Second, as the survey's respondents were 
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undergraduate students from a single Saudi university, more 

research, including EFL students from other educational 

backgrounds and settings, is necessary.  
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